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GELECEGIN EGITIMI UZERINE PROGRAM VE TASARIM ONERILERI: YASAMSAL
EGITIM PROGRAMLARI VE YASAMSAL OGRETIM TASARIMLARI

Ali YAKAR!

Egitim-6gretimin tiim boyutlarinin giinden giine degisim gecirdigi, zamanla doniisiime
ugradigr ve egitim politikalariyla sekillendirildigi goriillmektedir. Bu degisim ve doniisiimlerin,
bilimsel zemine oturtulmus planlamalar dahilinde yapilandirildiginda saglikli ve verimli sonuclar
dogurabilecegi 6ngoriilebilir. Egitimin gelecegini insa ederken yapilacaklara, gecmiste yapilanlarin
basarili olup olmadig kriterine odaklamilarak baslanabilir. Ulkenin egitim politikalar1 gergevesinde
alman kararlar, benimsenen egitim felsefesi, bireyin ve toplumun ihtiyaglart vb. bir¢ok degisken,
egitim-6gretimi dogrudan etkilemektedir. Egitim-6gretim hakkinda yapilan degisiklik ve yenilikler,
bilimsellik, islevsellik, uygulanabilirlik, ihtiyaca doniikliik, biitiinsellik gibi ilkeler gbz oniine almarak
yapilmalidir. Gelecegin egitimi de bu ilkeler diisiiniilerek, birey ve yasam temelli uygulamalarla
olusturulmali ve yenilenmelidir. Bu anlamda egitim-6gretimin 6znesi olan dgrencilere etkili egitim-
ogretim hizmeti sunulmasi, etkili yapilandirilip, basarili bir sekilde uygulanan egitim programlarina ve
Ogretim tasarimlarma baghdir. Egitim programlarmin ve Ogretim tasarimlarinin yasama yakin
olmasmin ve bireyi odaga almasinin, hem teoride hem de uygulamada basariy1 saglayabilecegi
diistiniilmektedir. Bu arastirmanin amaci, gelecegin egitimi iizerine program ve tasarim onerilerini
ortaya koymaktir. Bu baglamda, “Yasamsal Egitim Programlar1” ve “Yasamsal Ogretim Tasarimlar1”
modellerinin tanitilmas1 hedeflenmekte ve birer Oneri olarak alan yazina kazandirilmaya
calisilmaktadir. Yasamsal Egitim Programlari, “anlayis”, “felsefe”, “genel amag”, “6zel amaglar”,
“ilkeler”, “dgeler”, “modelin isleyisi” basliklar1 altinda modellendirilmistir. Yasamsal Ogretim
Tasarimlari, “6zellikler”, “bilesenler”, “islem basamaklar1”, “etkinlik ve uygulamalar” basliklar
altinda modellendirilmistir. “Yasamsal Egitim Programlari”nin ve “Yasamsal Ogretim Tasarimlari”nin
tim derslerle, disiplinlerle veya temalarla biitiinlestirilmeye uygun yapilara sahip modeller oldugu
diisiiniilmektedir. Bu modellerin ders, disiplin veya temalarla biitiinlestirilerek olusturulacak egitim
programlar1 ve gretim tasarimlari, teorik anlamda etkili bir planlamayla gergeklestirilebilir. Teorik
yapiya ek olarak islevsel saha uygulamalari igin ise, hizmet dncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitiminde
bu modellerin uygulama ve isleyis bicimlerinin 6gretiminin yapilabilecegi Onerilmektedir. Egitim-
Ogretimin temel amacglarindan olan etkili ve kalict 6grenmelerin gergeklestirilmesi amaciyla ortaya
atilan bu program ve tasarim modellerinin gelecegin egitiminde yer bulmasi ve ulusal diizeyde
uygulamada kullanilmas1 umulmaktadir.

Anahtar sozcikler: Gelecegin egitimi, yasamsal egitim programlari, yagsamsal 6gretim tasarimlari.

! Uzman, Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: aliyakar10@gmail.com
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GELEpE(‘:iN OKULLARINDA OGRETMENLERIN VE OKUL YONETICIiLERININ
DEGISEN ROL VE YETERLIKLERI: CEVRIMICi TEKNOLOJILERIN ETKIiSi

Miige ADNAN'

Tugba HOSGORUR?

Teknolojinin bireylerin yasaminda etkin bir sekilde yerini almasiyla birlikte, c¢evrimigi
teknolojilerin 6grenme-0gretme ortamlarinda kullanimi da yayginlagarak devam etmektedir. Bu
uygulamalar, ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarindan yiiksekogretim kurumlarina kadar tiim egitim
orgiitlerinin gergeklestirdikleri egitim etkinliklerini kaginilmaz bir sekilde etkisi altina almakta ve
orgiitleri ¢esitli boyutlarda ve kapsamda degisime zorlamaktadir. Okul yoneticilerinin ve
ogretmenlerin geleneksel rol, sorumluluk ve yeterliliklerinin degisen O6grenme-6gretme ortamlarina
uyumlastirilmasi, bu boyutlardan biridir. Tirkiye’de 6zellikle de yiiksekdgretim kurumlarinin web-
tabanli uzaktan egitim uygulamalarina iligkin c¢aligmalar icerisinde oldugu goriilmekteyse de,
ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda yapilan uygulamalara iliskin ¢alismalar sinirhdir. Boyle bir
gereksinimden yola ¢ikarak desenlenen bu ¢alismada, gelecegin okullarinda ¢evrimigi teknolojilerin
ogretmen ve okul yoneticilerinin rol ve yeterliklerinde neden oldugu degisim analiz edilmeye
calisilmigtir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. Elde edilen sonuglarmm, egitim kurumlarinin
cevrimi¢i teknolojileri Ogrenme-6gretme  siireglerine  eklemlendirme konusunda yapacaklar
caligmalara katki saglayacagi diisliniilmektedir.

Anahtar sozclikler: Cevrimici teknolojiler, uzaktan egitim, Ogretmen yeterlikleri, yonetici
yeterlikleri.

"Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: mugea@mu.edu.tr
2Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: t.hosgorur@mu.edu.tr



BEYIN ARASTIRMALARININ EGITIME YANSIMALARI: GELECEGIN EGIiTiMi
UZERINE

Sefa DUNDAR!

Disiplinlerin birlikteligi ile yiriitilen aragtirmalarin bulgular1 énemli gorulmektedir. Buna
ornek olarak, Sinirbilim ve Egitim birlikteligi ile yapilan arastirmalarin bulgular1 son yillarda {izerinde
konusulan ve tartisilan bir durumdur. Biligsel sinirbilim ile egitim arastirmalar1 arasinda karsilikli
etkilesimlerin oldugu ortaya c¢ikmustir. Egitimciler O6grenme ve Ogretme ugrasi igerisinde
bulundugundan ve bu biligsel durumlarinda beyinde gerceklesmesi nedeniyle egitimcilerin beyin
arastirmalarina ayrica ilgi duymalar1 gériilmektedir. Gelisen teknoloji ile birlikte beyin géruntiileme ve
tarama araglarinin ortaya ¢ikmasi beyni kesfetmemizi ve anlamamiz i¢in yeni olanaklar
olusturmaktadir. Bilissel sinirbilim ve egitimsel sinirbilim gibi disiplinler arasi arastirmalarin insanin
daha iyi nasil Ogrenmesinin anlayisina katki saglayacagi diistiniilmektedir. Beyin arastirma
bulgularinin beynin ¢alismasini ne oranda yansittigi ya da bunlarm egitimcilerin ne isine yarayacagi
konusunda heniiz ¢ok sayida bilinmeyen olmasina karsin bu verileri tamamiyla géz ardi etmemiz de
miimkiin degildir. Sinirbilim alaninda beynin isleyisine dair elde edilen veriler, 6grenmenin nasil
meydana geldigini agiklamaya yonelik daha once ileri siiriilen yaklasimlara yeni agilimlar
kazandirmaktadir. Beynin isleyisinin temel diizeyde 6grenilmesi, beynin yap1 ve isleyisini agiklamayi
amaclayan fikir ve modellerin bilinmesi ve 6grenmeye etki eden temel etmenlerin iyi anlagilmasi
gerekmektedir. Egitimsel boyutta sinirbilim ile birlikte yapilacak arastirmalarin ve bulgularinin siif
ortamlarina uygulanmasiyla ilgili arastirma sonuglarma yer verilmesiyle birlikte bu arastirma
sonuclarinin onemsenecegi diisiiniilmektedir. Bu ¢aligmada sinirbilim alanindaki verilerin egitime
nasil adapte edilebilecegi ve egitimcilerin bu verileri nasil sinif ortamina aktarabilecegi {izerinde
tartisilmistir. Ornek matematik egitimi arastirma bulgulariyla calismanin amaci desteklenmistir.

Anahtar sozcukler: Sinirbilim, beyin arastirmalart, matematik egitimi.

1 Yrd. Dog. Dr., Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: sefadundar@gmail.com
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GELECEGIN DIN EGITiMi: TURKIYE'DE YORUMLAYICI DiN EGITiIMIiNIN iMKANI
Hatice FAKIOGLU BAGCI*

Din egitimi alaninda diinyada cesitli modeller gelistirilmistir. Gelistirilen din egitimi
modellerinden biri de yorumlayici yaklagimdir. Yorumlayici yaklasim, dinlerin ve kiiltiirlerin dogasina
dair sorunlari ele almaya caligsmakta; dinler arasindaki ve dinler i¢indeki farkliliklar1 dikkate alarak
duyarl1 bir din egitimi vermeyi amaglamaktadir.

Bu yaklasima gore okullardaki din egitimi, Ogrencilerin farkli dini gelenek ve kiiltiirleri
Ogrenmelerine ve bunlar {izerinde diisiinmelerine olanak vermelidir. Bu olanagin miimkiin olabilmesi,
okullardaki din egitiminin, klasiklesmis inan¢ sistemlerine gore degil, o dini yasayanlarin
betimlemelerine gore hazirlanmasina baglidir. Bunun igin de o dini yasayanlara yonelik olarak ayrintili
ve Ozenli bir etnografi ¢alismasi yapilmalidir. Din egitimi programi hazirlanirken o dini yasayanlar,
etnografi ¢alismas1 yapanlar, o dinin uzmanlar1 ve miifredat gelistiricileri ortaklaga olarak
calismalidirlar. Bu sekilde hazirlanan bir din egitimi programu ile farkli dini ve kiiltlirel gegmislere
sahip dgrenciler arasinda iyi iligkilerin gelisecegi; 6grencilerin zihni ve ahlaki yonden olgunlasacaklari
umulmaktadir. Boylece gen¢ insanlarin, dinlerini yasayan insanlara karsi daha hosgoriilii ve saygili
olacaklar1 iimit edilmektedir.

Tiirkiye’deki mevcut din egitimi programlarina bakildiginda ilkokulun 4. sinifindan lisenin
son sinifina kadar zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi bulunmaktadir. Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi programlarinda son yillarda yapilan degisikliklerle din hakkinda 6grenme’ modelinin kismen
uygulandigr goriilmektedir. Bu olumlu degisimle birlikte zorunlu Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
programinin, iilkemizde yasayan farkli din ve Kkiiltlirleri yeterince yansitmadigi ydniinde
elestirilmektedir. Buna ilaveten kiiresellesme, Avrupa Birligi’ne giris, ylikselen ¢cogulculuk trendi, din
ve vicdan Ozgiirliigli, 6grenci merkezlilik vb. durumlar dikkate alindiginda mevcut Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi programinin yeniden tasarlanmasi gerektigi siklikla dile getirilmektedir. Bu tasarlanma
siirecinde yorumlayict yaklasimdan bir imkan olarak yararlanilabilir. Bu ¢aligmanin amaci,
Tirkiye’nin yeniden tasarlanmast muhtemel bir Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi programinda, bu
yaklagimdan bir imkan olarak yararlanilabilecegini dnermektir.

Yorumlamaci yaklasima uygun bir Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programi hazirlamak i¢in ilk
olarak {iilkemizdeki farkli dini gelenek ve kiiltiirlerin incelenmesine yonelik ayrintili bir etnografi
calismasi yapilmalidir. ikinci olarak etnografi calismasi yapanlar, o din mensuplari, o dinin uzmanlar
ve miifredat gelistiriciler ortaklasa olarak ¢aligmalidirlar.

Anahtar sozcikler: Din egitimi, yorumlayici yaklagim.

! Ars. Gor. , Marmara Universitesi ilahiyat/Felsefe ve Din Bilimleri, e-posta:haticefakih@hotmail.com



EGITIMDE BiLIMSEL SORGULAMANIN GELECEGI:
MEKANIK TEKNOLOJIDEN DiJiTAL TEKNOLOJIiYE

Sertag ARABACIOGLU*
Ayse OGUZ UNVER?
Hasan Ziihtii OKULU®

Sorgulama Temelli Bilim Egitimi (STBE) uygulamalarinda 6gretmen ve 6grenenler 6zellikle
“bilim yapma” diislincesiyle gelisen teknolojiden her donem olabildigince yararlanmiglardir.
Baslangicta pek cok kapsamli laboratuvar cihazi, deney seti, tiimlesik goOriintiileme sistemi ile
olusturulan mekanik teknolojiler giiniimiizde yerini dijital teknolojilere birakmaktadir. Bunun anlami
dijital teknolojinin kullanicilarima sundugu igerik gelistirme ve bunlart baskalariyla paylasabilme
ozelligidir. Televizyon izlerken herhangi bir sey iiretemeyen kisi drnegin sosyal paylasim sitelerinden
pek cok sey paylasabilmekte ve yorumlar yapabilmektedir. Dijital teknolojilerin bu etkilesimlilik hali
egitimde bilimsel sorgulamaya da imkan olusturmaktadir. Dijital teknolojiler ile desteklenen mekanik
teknolojiler dogay1 anlama ve yorumlama, bilgi iiretme ve verileri raporlama amaciyla kullanilmustir.
Bunun yaninda dijital teknolojilerin evrimlesmesiyle Ogrenme ‘“mekandan” ve ‘“zamandan”
bagimsizlastirarak yeni bir bicim kazanmistir. Bugiin egitimciler blog, facebook, prezy vb. ara
yiuzlerinde cloud computing ya da mashup vb. uygulamalar ile 6grenenler i¢in 6zgiin ve 6grenme
siirecini sadelestiren ara yiizler olusturabilmektedir. Iste bu nedenle arastirmada, dijital teknolojiler ile
gerceklestirilen 6rnek bir uygulama (Sekil. 1) tizerinden mekanik teknolojilerden dijital teknolojilere

Web pages

Feedbacks

- -
Onlineunitcalculatos \ /

Gox JSIQ forms
—— -——
T Faha@ :1

Assesment tools

l pH meter probes

Web browser

T Computers
1
/ i
1 ~
You Tuhe : X a . Smart phones Conductivity probes
1 P
1 L;
Onlinevideos PDF ! !
1 1
X 1 1
i 1 Photos 1 ]
1 1 a3l
) 1 1 | e
pdf files 1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
L e - — J

Sekil 1. Dijital teknolojiler ve STBE uygulamalarindaki yerine iliskin 6rnek bir uygulama
geciste STBE anlayisinin gelecegine iligskin birtakim degerlendirmeler sunulacaktir.
Sekil 1’de Su Kalitesinin Tayini’ni konusunun STBE anlayisiyla ele aliniginda pH ve iletkenlik

mekanik teknolojilerinin dijital teknolojiler ile harmanlanarak Ggrenme ortamina taginma bigimi
Ozetlenmistir. Aragtirmacilar tarafindan fen bilimleri &gretiminde gerceklestirilen simif ici

! Ars. Gor., Mugla Sitki Kogman }"Jniversitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: sertacarabacioglu@mu.edu.tr
% Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: ayseoguz@mu.edu.tr
® Ars. Gér., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: hasanokulu@mu.edu.tr



uygulamalar, gelecegin STBE anlayisina iliskin arastirmacilar1 asagida sunulan paradigma
degisimlerine gotiirmektedir:

Gilinlimiizde dijital ortamlarin iletisimi kisirlagtirdigi sGylenmesine karsin, sozel iletisim pek
cok noktada yerini giderek dijital iletisime - dijital bir dile - birakmaktadir. Dijital yerliler
olarak adlandirdigimiz 80’ler ya da 90’lar sonrast yeni nesil de dolayisiyla 6grenme
yasantilarini dijital iletisime dogru aktarma egilimindedir,

Dijital teknolojiler 6gretmen ve 6grenenlere kullanici tarafindan tiretilen igerik, kullanic1 dostu
olma ve ¢oklu kullanimi tesvik etmektedir. Dolayisiyla 6grenenin yaraticiligir ve inovatif
diistincesinin gelisimine iligkin endiselerin oldugu giintimiizde, dijital ortamdaki iiretimin her
zaman yaraticiliktan beslendigi goz oniinde bulundurulmalidir,

Mekanik teknolojilerin kullanimi genellikle ileriki yaglarda 6grenilirken, giiniimiiz 6grenenleri
kiigiik yaslardan itibaren 6grenme siirecleri, iletisimleri, eglence anlayislar: dijital teknolojiler
cercevesinde sekillenmektedir. Uygulamalar dijital yerli olan giliniimiiz 6grenenlerinin
ogrenme siireclerine ve beklentilerine cevap vererek, klasik ders isleyisi ya da laboratuvar
uygulamasindan o6teye gitmektedir. Dolayisiyla egitimden beklentileri klasik anlamdaki
mekanik teknolojiyi 0grenmekten Ote, 6grenme ortaminda bir arag¢ olarak dijital teknolojiden
nasil yararlanilabilecegini 6grenmektir.

Dijital teknolojilerin sinif i¢i uygulamalar1 da 6nemli Sl¢iide destekledigi goriilmiistiir:

Dijital teknolojiler Ogrenenin arastirma siireclerini basitlestirilmekten 6te, mekanik
teknolojiler ve ara yiiz destekleriyle arastirma siiregleri sadelestirilmektedir. Boylece bilim
yaparken kapsamli bir aragtirma siirecinin i¢ine bogulmalarinin 6niine gecilmektedir,
Ogrenenler dijital teknoloji olmaksizin yapamayacaklari uygulamalar1 kisa bir zaman
diliminde tamamlayabilmektedir,

Dijital teknolojiler bilimsel siirecleri kullanmaya tesvik edebilmektedir, bilimsel siiregleri
kullanma 6grenenlerin bilimsel fikir iiretme ve bilimsel sorgulama siirecinde olduklarina igaret
etmektedir,

Dijital teknoloji destegi ile Slglim araglarimi ve tekniklerini 6grenme, dijital olarak uygun
birim ve raporlama teknikleri ile ifade etme konularinda tecriibe edebilmektedirler,

Dijital teknolojiler STBE uygulamalarinda 6gretmene ek ikinci bir rehber olusturabilmektedir,
Ogrenenin fikirlerinin dijital ortamlarda kayit altina alimasi, Ogrenenlerin kavramlari
yapilandirma siire¢lerinin izlenmesi ve yansitilmasina imkan vermektedir.

Anahtar sozcukler: Sorgulama temelli bilim egitimi, mekanik teknoloji, dijital teknoloji.



TURKIYE’DE EGIiTiM ARASTIRMALARININ URETTiGi BATICI SOYLEM UZERINE
Kiirsad YILMAZ'

Kullandigimiz kavramlar ve kavramsal ¢ergeveler, tercihlere, geleneklere ve egitime bagl
olarak veya kasith olarak farkinda olmadan neyin ve kimin 6nemli olduguna iliskin o6rtiik anlamlar
tasimaktadir (Patton, 2014). Tiirkiye’de pozitivist paradigmanin egitim arastirmalari {izerindeki baskin
etkisi, insan1 6zneden daha ¢ok nesne olarak goren bir bakis agis1 iretmistir. Nicel arastirma gelenegi,
insan1 dikkate almayan ve insani arastirma siirecinin edilgen bir unsuru olarak distinmektedir.
Arastirmalarda insanlar, makinenin bir pargasi gibi diisliniilmekte, insani 6zellikler dikkate alinmadan
hipotezler gelistirilmekte, modeller olusturulmakta, regresyon modelleri kurulmaktadir. Nicel
arastirma geleneginde, insan mekanik siirecin pargasi; kiiltiirii olmayan bir denek; davranisinin
baglami olmayan bir esya; zayifliklar, ihtiraslari, ideolojisi, ruh hali olmayan rasyonel bir canli gibi
goriilmektedir. Ozellikle egitimin bilim olarak kabul edilmesi zorlugunu yasayan egitimciler, kabul
sorununu agmak i¢in teorik ve pozitivist arastirmalara yonelmislerdir. Buradaki en 6nemli sorun,
pozitivist paradigma ile liretilen bilginin kutsanmasi, elde edilen bilgilerin bir veri olmasinin Stesinde
tek ¢oziim noktasiymis gibi algilanmasi ve sunulmasidir. Ancak akla dayali modern bilim Batinin bir
liriiniidiir ve bundan dolay1 bu isin felsefini yapanlarda onlardir. Tiirkiye’de teori iiretilmekten daha
cok Bati kaynakli teoriler test edilmektedir. Hatta bazen herhangi bir kiiltiirel uyarlamaya tabi
tutulmayan teori ya da kavramlar oldugu gibi kullanilmaktadir. Bu baglamda iiretilen egitim
arastirmalari ise bazi sorunlart ve sorunlu bir sdylemi beraberinde getirmektedir. Modernizmin ¢iktigi
Bati kiiltiirlinde modernizmin siirekli olarak gelistigi, beraberinde bir elestiri kiltiiriiniin ortaya ¢iktig1
vurgulanmakla birlikte, Tiirkiye’de boyle bir durum olusmamustir. Ornegin bugiin Bat1 arastirma
geleneginde modernizmin evrildigi, hem nicel hem de nitel aragtirma geleneginin bir arada gelistigi
goriilmektedir. Tirkiye’de ise nicel arastirmalart kutsayanlar ile nitel arastirmalarin her sorunu
¢Ozecegine inananlar arasindaki miicadele ise hala devam etmektedir. Aslinda temeldeki sorun bilim
felsefesi olmayan, yontemin kutsandigi ve istatistige bogulmus arastirma egitimidir. Bu sorunlar
iginde iiretilen bilgiler de bazi sorunlar1 beraberinde getirmektedir. Bu ¢alismada, Tiirkiye’de yapilan
egitim arastirmalarinin tirettigi Batic1 sdylemin degerlendirilmesi amaglanmustir. Yapilan incelemeler
sonucunda bu sdylem su basliklar altinda incelenmistir: PISA, TIMMS, PIRLS gibi uluslararasi
sinavlara yiliklenen anlam; siniflara teknoloji girerse egitimin niteligi de yiikselir anlayisi; egitimin
onceligi 21. yiizyil becerilerini kazandirmak olmalidir; egitim sistemimiz tek tip insan yetistiriyor;
0zel okullarin sayis1 artarsa egitimin nitelige de artar; yapilandirmacilik ve ezbersiz egitim; bilimsel
arastirmalardan yararlanilmiyor, yararlanilirsa egitim de diizelir; okullagsma orani artarsa egitim de
gelisir; 6gretmen yetistirme sistemi; okul dikey hareketlilik saglar.

Anahtar sozcukler: Paradigma, pozitivizm, egitim arastirmalari.
Kaynakca

Patton, M.Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri (Cev.Ed: M. Butln, S. B. Demir).
Ankara: Pegem Akademi.

! Dog. Dr., Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: kursadyilmaz@gmail.com



SOSYOLOJININ TEMEL KURAMSAL YAKLASIMLARI BAGLAMINDA EGITIiM
YONETIMI

Elif ILIMAN PUSKULLUOGLU'
Yahya ALTINKURT?

Egitim yonetiminin tarihi milattan 6ncesine kadar dayandirilirken egitim yonetiminin bir bilim
dali olarak kimlik kazanmasi1 20. yiizyilin baslarina denk gelmektedir. Ayni dénemde sosyal fizik
kimliginden siyrilan sosyal bilimler, pozitivizmle 6zdes tutulan bilim kimligini yenice kazanmaya
baglamistir. Bu durum egitim ydnetiminin bilimsel ilkelere siki sikiya bagl bir sekilde ilerlemesine,
genellenebilir kurallar, kuramlar ve paradigmalar lretmesine neden olmustur. Sonu¢ olarak egitim
yoOnetimi “ya o, ya da 0” mantiginda kuramsal ya da paradigmatik siniflandirmalarla yapilanir hale
gelmistir.

Paradigmatik siniflandirmalar pozitivizm ¢ergevesinde bilimi sekillendirmeye devam ederken
moda olan kavramlara olan ilgi egitim yOnetimi alanini da etkilemistir. Bir¢ok degisiklik hemen
paradigma degisimi olarak adlandirilmaya baslanitken pozitivizm etkisindeki egitim yonetimi
calismalart giliciinden higbir sey yitirmemistir. Oysa, paradigma degisikligi bilimin seyrinde ciddi
kirilmalara isaret etmektedir ve bilimin felsefi temellerinden uygulama &rneklerine kadar birgok
unsurunun goézden gegirilmesini, yeniden ele alinmasini, yeniden tanimlanmasini gerektirmektedir.

Anthony Giddens, Sociology adli eserinde sosyolojiye konu olan malzemenin dogasindan
dolay1 sosyolojide doga bilimlerinde oldugu gibi herkesin iizerinde hemfikir oldugu tek bir kuram
olmadigini, bunun yerine zamanina ve yerine gore degisen kimi durumlarda digerlerinden etkili ve
daha kapsayict birgok kuramin oldugunu belirtir. Bu bakis agisi konusu birey ve bireye 6zgii
etkinlikleri kapsayan bilimler s6z konusu oldugunda mantikli gériinmektedir.

Egitim yonetimi, hem egitim hem de yonetim bilimlerinden beslenirken temel ugras: aslinda
bireydir bu nedenle bu ¢aligmada sosyolojinin temel kuramsal yaklasimlar olan islevselcilik, catisma
kurami ve simgesel etkilesimcilik kapsaminda egitim yonetimi kuramlart ele alinmaya calisilacaktir.
Bu baglamda egitim yonetimi bilimsel birikimi Taylor, Fayol, Gulick, Urwick, Mayo, Simon,
Greenfield, Hodgkinson, Bates, Sergiovanni, English, Lakomski and Evers, Maxcy gibi bilim
insanlarinin ¢aligmalarinin izinde incelecektir.

Anahtar sozcukler: Egitim y6netimi, sosyoloji, paradigmalar.

' Ars. Gor., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: elif.iliman@gmail.com
? Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: yaltinkurt@gmail.com
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DOGAL TUTARLILIK YAKLASIMI (COHERENTISM) VE EGIiTiM YONETiMi

Ali GECER'
Yahya ALTINKURT?

Egitim yonetiminin ayr bir disiplin olarak tartigilmas1 1940’1 yillara dayanmaktadir. Ancak
bu tartigmalar o donemde pozitivist paradigma temelli yiiriitiilmistir. 1940’ yillarin sonuna
gelindiginde, Bidwell, Halpin ve Griffiths gibi bilim insanlarinin da énemli savunucularindan oldugu
Kuram Hareketi ise pozitivizm ve devami olan mantiksal pozitivizmin genelleyici, evrensel, nesnel,
degerden bagimsiz bakis acisimi temel alarak sekillenmistir. Dolayisiyla, Kuram Hareketi egitim
yonetimini teknik bir konu olarak ele almistir. 1970’1i yillardan itibaren ise egitim yonetimi alaninda
paradigmalar savasi olarak nitelenebilecek bir donem baglamustir ve bu durum giinimiizde hala devam
etmektedir. Evers ve Lakomski bu donemi kuramsal ¢ogulculuk olarak nitelemektedirler. Ciinkii
Oznelcilik (Subjectivism), Hiimanizm, Elestirel Pedagoji ve Kiiltiirel Kuram gibi bakis acilarinin bir
taraftan mevcut durumu elestirirken diger taraftan “ya o... ya da o” gibi bir bakis a¢isiyla aslinda
pozitivist bir yaklasimi yansittiklar1 da sdylenebilir. Bu kuram ve yaklagimlarin biitiinciil bir bakig
acisindan ¢ok belirli sorunlara egildikleri goriilmektedir.

Bu ¢alismada, son elli y1l iginde sekillenen kuram veya yaklasimlardan Evers ve Lakomski’nin
Dogal Tutarlilik (Coherentism) Yaklagimi, egitim yonetiminde epistomoloji ve yonetimsel bilgi
iligkisi, yonetimde degerler ve insanin Oznelligi gibi konular ¢ergevesinde ana hatlariyla ele
alinacaktir. Ayrica bu yaklagima yapilan elestirilerin yaninda Evers ve Lakomski’nin bu elestirilere
verdigi yanitlara da yer verilecektir.

Dogal Tutarlilik Yaklagiminda, ne 06znelciligin yaptigr gibi tamamen insanin &znelligine
yaslanilmaktadir, ne post-modernistlerin yaptigit gibi bilginin dogrulanabilirligi tamamen
reddedilmektedir, ne de elestirel pedagojinin yaptigi gibi bilim bilginin geri kalanindan tamamen
ayrilmaktadir. Bunlarin yerine bilim sistematik ve biitiinciil bir bakis agisiyla ele alinmaktadir. Bu
yaklagimda bilginin tamamen dogrulanmasi veya yanliglanmas1 yerine biitlinciil bir bakis agisiyla
uygulamada faydasi olmayan, yetersiz ya da eksik olan kisimlarin yanliglanmasinin énemli oldugu
vurgulanmaktadir. Evers ve Lakomski (1991) yaklasimlarinin temel Ogelerini kuramsal basitlik
(theoretical ~ simplicity),  kararliik  (consistency), tutarlillk  (coherence),  kapsayicilik
(comprehensiveness), tutuculuk (conservativeness) ve verimlilik (fecundity) olarak belirtmektedirler.
Bu biitiinctil yaklasimda olgular (facts)-degerler (values) ve 6znellik-nesnellik arasinda kesin ayirimlar
yoktur. “Yeni Post-pozitivizt Bilim” olarak adlandirilan Dogal Tutarlilik Yaklasimi’na goére biitiin
bilgilerin yanlislanabilir oldugu diisiiniiliir. Onemli olanm etkili bir 6grenen olmak ve dogal 6grenme
ortaminda zaten var olan deneme-yanilmanin dogru bir bicimde degerlendirilmesi, beklentiler ve
deneyim arasindaki mesafenin en aza indirilmesi oldugu belirtilir.

Anahtar sozcukler: Dogal Tutarlilik, Coherentism, Evers ve Lakomski.

" Okutman, Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu, e-posta: gecer.ali@gmail.com
? Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: yaltinkurt@gmail.com

9



FENOMENOLOJIi VE EGIiTiM YONETIMi

Derya BAG'
Dog. Dr. Yahya ALTINKURT?
Dog. Dr. C. Ergin EKINCI*

Bilimin diger alanlarinda oldugu gibi egitim yonetimi alaninda da, zaman i¢inde gelisen farkli
yaklasgimlar ve bunlarin olusturdugu farkli kuramlar ortaya c¢ikmaktadir. Pozitivizmle baglayan
arastirma siireci bilimselligi ve rasyonelligi merkezine almis ancak insanlarin 6znelligini ve degerleri
g6z ardi etmistir. Pozitivizmin g6z ardi ettigi bu nokta, yeni yaklasimlarin etkisindeki bilim
insanlarinca sorgulanmis ve diinyanin sadece rasyonel bakis acisi ile anlamlandirilamayacag ileri
stiriilmiistiir. Bilim diinyasindaki bu doniisiim egitim yOnetimini de etkilemis ve alana farkli
yaklagimlar katmustir. Egitim yOnetimi alaninda, yorumsamaci, 06znel, dogal, fenomenoloji,
etnometodoji, hermendtik gibi alternatif bakis agilar1 tartigilmaya baslanmistir. Egitim yOnetimini,
bulundugu dar kaliptan c¢ikarmayi amaclayan bu farkli bakis agilarindan biri olan fenomenoloji,
mutlak gercegin 6znel bakis agilariyla sorgulanmasi gerektigini savlayan yaklasim ortaya koymaktadir
(Sigman, 1998).

Fenoneloji terimi Grek¢e ‘fenomenlerin bilimi’ anlamina gelen ‘phainomenon’ ve ‘logos’
sozciiklerinden gelmektedir (Schrag, 2006). Fenomenolojinin igerdigi fenomen, 6z, biling, vb. gibi
kavramlar sebebi ile en yaygin olan “fenomenlerin bilimi” taniminin kavrami agiklamada yeterli
olmadig1 goriilmektedir. Fenomenoloji ve fenomenolojik yaklasimin tarihsel siire¢ igerisinde siirekli
degistigi ve zamanla iiretilen kuramlarla farklilastig1 goriilmektedir. Giiniimiiz ¢agdas fenomenoloji
anlayisina ulasincaya kadar gecirmis oldugu evreler fenomenolojiye yeni anlamlar kazandirmustir.

Fenomenolojinin temellerini atan Edmund Husserl, bitiin bilimlerin éziinde fenomenolojinin
oldugunu iddia etmistir (Oktem, 2005). Husserl ayrica felsefenin tiim bilim dallarinin kaynag oldugu
diisiincesi ile bilinci ve onun bilesenlerini agiklayabilmek i¢in fenomenolojik bir yaklagim Gnermistir
(Eren, 2008). Diinyasal varligin 6ziinii arama ile baglayan Husserl’in fenomenolojisi (transandantal
fenomenoloji) 20. yiizy1l felsefecilerinin fenomenolojinin temel noktasinin ne olduguna dair sorulari
ile birlikte kendisinden kopmalar meydana getirmistir. Bu siire¢ Heidegger (varolugsal fenomenoloji)
ile devam etmistir. Fenomenolojinin varoluggu kanadi olarak adlandirilan Heidegger
fenomenolojisinde konular yalnizca felsefi agidan degil sosyolojik boyutta da ele alinmustir. Sarter,
Ponty ve Schutz da calismalarinin temelinde bu akimi siirdiirmiislerdir. Tarihsel siirecte
fenomenolojinin kat ettigi asamalart ve bu asamalardaki kuramlari genel hatlartyla anlatilmasi
fenomenolojiyi ve fenomenolojik yaklagimi anlayabilmek igin gereklidir.

Bu ¢alismanin amact fenomenolojik yaklagimin egitim yonetimindeki yerini incelemektir. Bu
temel amag gergevesinde fenomenoloji kuramsal ¢ergeve ile ele alinmig, fenomenolojinin sosyoloji,
felsefe, psikoloji gibi diger bilim dallarindaki yeri incelenmis, fenomenolojik yaklasimlar ve bu
yaklagimlarin egitim yonetimine katkilar1 yeri ortaya konulmaya galigilmistir.

Anahtar sozcukler: Fenomenoloji, egitim yonetimi.
Kaynakca

Eren, I. (2008). Fenomenoloji: Edmund Husserl, Max Scheler. Kaygi: Uludag Universitesi Fen-
Edebiyat Fakultesi Felsefe Dergisi, 11, 103-120.

Oktem, U. (2005). Fenomenoloji ve Edmund Husserl’de apagiklik (evidenz) problemi. Ankara
Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi, 45(1), 27-55

Schrag, O. C. (2006). Heidegger’in felsefesinde varlikbilim ve tarih. (Cev. Sen, S.). Cagdas Turkiye
Tarih Arastirmalar: Dergisi, 13, 205- 215.

Sisman, M. (1998). Egitim yonetiminde kuram ve aragtirmada alternatif paradigma ve yaklagimlar.
Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 3(16), 395-422.

'Okutman, Mugla Sitki Kogman Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu, e-posta: mderya@mu.edu.tr
’Dog. Dr.,Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: yaltinkurt@gmail.com
*Dog. Dr.,Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: eekinci@mu.edu.tr
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BiR MEDENIYET VE BILiM DiLi OLARAK TURKCE
VE GELECEGE ILiSKiN BEKLENTILER

Ali Fuat ARICI*
Abdullah KALDIRIM?

Toplumlar1 millet yapan 6nemli unsurlardan birisi dildir. Bir milletin gelenek ve gorenekleri,
kiltiiri, birikimleri ancak dil sayesinde nesilden nesile aktarilabilmektedir. Tarihin en eski
donemlerinden itibaren diinya sahnesinde rol almis olan Tiirk milleti, Tirk diliyle de sadece kendi
nesillerini degil sahip oldugu zenginlik ve gii¢le tiim diinya {ilkelerini etkilemistir. Turkgenin ilk
eserleri olan Orhun kitabelerinden Cumhuriyet devri yazarlarimizdan Peyami Safa’nin romanlarina,
Divanii Lugat-it-Tiirk’ten giiniimiiz edebiyat eserlerine kadar bakildiginda Tiirkgenin sahip oldugu s6z
varligl, kavram alani, bilim dili olma niteligi ve tasidig1 kiiltiirel degerle birlikte diinyanin en biiyiik
dillerinden oldugu goriilmektedir. Ayrica Kuzey Buz Denizi’nden baglayip Hindistan’1n kuzeyine, Cin
Halk Cumhuriyeti’nin iglerinden Avrupa’nin en ug¢ noktasina kadar uzanan, yaklagik 12 milyon
kilometrekarelik bir cografyada kendisine hareket alani bulan Tiirk¢enin birgok toplum ve medeniyeti
etkiledigi goriilmektedir. Zaman zaman c¢esitli dalgalanmalar olsa da Tiirk milletinin “agzimda anamin
sttu” olarak niteledigi Tiirk dili tarihi boyunca tagimis oldugu sozlii ve yazili biitiin kiiltiir degerleri ile
biiyiik bir dil oldugunu ispatlamistir. Kiiresellesen diinyada Tiirk dilinin énemi ve kullanim alanlari
her gecen giin artmakta, Tirk dili biiylik bir 6nem ve deger kazanmaktadir. Tarih 6ncesi devirden
itibaren bilinen gercekler ve giiniimiizde yasanan gelismeler gostermektedir ki Tiirk¢ce tam anlamiyla
bir diinya dilidir. Bu ger¢evede kuramsal nitelikteki bu arastirmada yukarida ifade edilen goriigler
dogrultusunda Tiirk¢cenin bir medeniyet ve bilim dili olmasi konusu, “Tiirk dilinin tarihi derinligi,
tasidign kiiltiirel degerleri ve edebi giicii, sahip oldugu s6z varligi, kokli ve giigli bir bilim dili
olabilme niteligi” kapsaminda incelenecektir.

Anahtar sozcukler: Tirkce, medeniyet, bilim dili.

! Dog. Dr., Yildiz Teknik._Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: afaturkey@hotmail.com
% Ars. Gor., Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: abdullahkaldirim@gmail.com
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ALMANCA OGRETMENLIGI OGRENCILERININ DiL FELSEFESINE ILISKIN
GORUSLERI

Sedat INCE?
Sengiil BALKAYA?

Gilintiimiizde dil ¢aligsmalarina verilen 6nem her gecen giin artmakta, dilin kiiltlire ve toplumun
gelismesine sagladig yarar yadsinamaz olarak goriilmektedir. Bu nedenle dil lizerine birgok disiplin
calismalar yiiriitmekte, dili gelistirirken kendi alanini da gelistirme calismalari yapmaktadir. Dil
caligmalarina énem veren disiplinlerden biri de dil felsefesidir. Dil felsefesi dil adina tiim dillerde
ortak olan Ozelliklerin arastirildigi, felsefi sorunlarin tartisildign bir disiplindir. Climle yapis1 ve
sozciik acisindan dogal diller birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip olabilirler. iste bu baglamda
karsimiza dil felsefesi ¢ikar dil felsefesi tiim diller arasinda ortak olan 6zellikleri, degerleri bulmay1
amaclamaktadir. Dilin yapisi, terim ve climlelerin anlamlari, dilin diinya ve insan ile iligkisi dil
felsefesinin aragtirma alanlarindandir (Tasdelen, 2012). Bu ¢alismanin amaci Almanca &gretmenligi
ogrencilerinin dil felsefesine iliskin goriislerini belirlenmesidir. Yabanci dil 6grencilerinin dil
felsefesine iliskin goriiglerinin sinif tiirii degiskenine gore belirlenmesi amaclanmaktadir. Bu amag
dogrultusunda dgrencilerden dil felsefesine iliskin goriislerini belirten bir yazi yazilmasi istenecektir.
Bu goriisler arastirmacilar tarafindan temalar dogrultusunda degerlendirilerek icerik analizi
yapilacaktir. Bunun sonucunda gelecegin 6gretmenleri olacak yabanci dil 6grencilerinin dilin bu farkli
boyutuna iligkin farkindaliklarinin artmas1 hedeflenmektedir.

Anahtar sozcikler: Dil felsefesi, Almanca d6gretmenligi, igerik analizi.
Kaynakga

Tasdelen, D. (2012). Dil felsefesi. Eskisehir: Anadolu Universitesi Yaynlari.

1 Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, €-posta: sedatince@mu.edu.tr
2 Ars. Gor., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: sengulbalkaya@mu.edu.tr
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TURKCE DERSLERINDE METINLER VE DUSUNME
Nilgiin ACIK ONKAS'

Insan1 diger canlilardan ayran ozelligi diisiinebilmesi ve bu diisiincesini ifade edebilmesidir.
Diislinme sistematik ya da rastlanti sonucu diisiince iiretimi ile sonuclanan zihinsel bir siirectir.
Diisiinme sirasinda insan beyninin degisik bolgelerinde meydana gelen degisikliklerin ¢esitli aygitlar
yardimiyla g6zlenebilmektedir. Psikolojik agidan diisinme daha ¢ok algi ve zekayla
ilintilendirilmekte, problem ¢6zme ve karar verme baglaminda ele alinmaktadir. Diisiinme sirasinda
mantik, sagduyu veya yaraticilik etkisi altinda, akil yiiriitme, sezme ya da diis kurma siireglerinden biri
ya da birden fazlas1 devreye girmektedir. Bu siirecte diisiinceler diisiinen tarafindan agikga ortaya
kondugunda, nesneler, kisiler, olgular ya da kavramlara ya da bunlarin meydana getirdigi daha
karmagik biitiinlere iliskin sembolik ifadeler bigimini almaktadir.

Diistincesini ifade eden bireyin saglikli bir diislince sisteminin olup olmadigimi anlayabilmek
bazi durumlarda miimkiindiir. Bireylerin saglikli bir diisiinme sistemine sahip olmasi, saglikli bir
diisiinme egitimine baghidir. Diisiinme egitiminin verilmesinde hayatin i¢inde bir ders olan Tiirkge
dersleri oldukca oOnemlidir. Tiirkge derslerinde bireylere diisinmeyi Ogretebilmek diisiincelerini
saglikli bir sekilde ifade etmesine firsat tanimak gerekir.

Tiirkce Dersi Ogretim Programi’yla dinlediklerini, izlediklerini ve okuduklarmi anlayan;
duygu, diislince ve hayallerini anlatan; elestirel ve yaratict diisiinen, sorumluluk istlenen, girigsimei,
cevresiyle uyumlu, olay, durum ve bilgileri kendi birikimlerinden hareketle arastirma, sorgulama,
elestirme ve yorumlamay1 aligkanlik haline getiren, estetik zevk kazanmig ve milli degerlere duyarli
bireyler yetistirilmesi amaglanmistir.

MEB (2006: 1) 1739 Sayilh Milli Egitim Temel Kanunu’nun genel amaclar boliimiinde
bireyleri; "Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde gelismis bir
kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giiciine, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina
saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren, topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli
kisiler olarak yetistirmek” gerektigi yazmaktadir. Buradan hareketle Tiirkge derslerinde metinler
araciligiyla 6grencilere diisiinme egitiminin verilmesi gerekmektedir. Bu bildiride 6rneklem olarak
secilen Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerin diisiinme egitimi vermedeki yeri arastirilacak ve sonuglar
yorumlanacak, saglikli diisiinme egitimi vermede metinlerin 6nemine dair 6rnek metinler sunulacaktir.

Anahtar sozcukler: Tiirk¢e dersleri, metinler, diisiinme.

! Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: nilgunacik@gmail.com
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BENMERKEZCI DUSUNME VE ELESTIREL DUSUNME BAKIMINDAN TURKCE DERS
KiTAPLARI METINLERI

Nilgiin ACIK ONKAS'

Dogas1 geregi biitlin insanlar diisliniir. Hayat kalitesi bakimindan bakildiginda kisilerin yapip
ettikleri iirettikleri tamamen diisiince kalitesine baghdir. Saglikli bir elestirel diisiinme sistemi yoksa
diisiince siireci genellikle 6nyargili, ¢arpitilmus, tarafli bir sekil goésterir.

Benmerkezci  diisiinme, insanlarin  dogal olarak bagkalarimin  hak ve ihtiyaglarim
gormemelerinden kaynaklanir. Bu kisgiler, kendi bakis agilarinin, bagkalarinin bakis agilarina karsi bir
stiriin oldugunun farkinda degillerdir ya da farkinda olmak istemezler.

Insanlar benmerkezci varsayimlarini, bilgiyi benmerkezci bir sekilde kullanip verileri
benmerkezci bir sekilde yorumladiklarini, bu kavram ve fikirlerin kaynagini ve bu tiir diisiince tarzinin
hangi sonuglar doguracagini bilemeyebilirler. Yalmzca kendilerine hizmet eden bakis agilarina sahip
olduklarinin farkina varamayabilirler. Insanlar bu konuda egitilirlerse benmerkezci diisiinme
bicimlerinin farkina varabilirler. Bu kisiler bilgiyi temelden bildiklerine ve bunu nesnel bir bicimde
yaptiklarina iligkin olarak mantiksiz bir giiven duygusu icinde yasarlar. Ne kadar hatali olsalar bile
yine de sezgisel algilarina inanirlar. Diigiinme siireglerinde entelektiiel standartlar1 kullanmak yerine
neye inanacaklari ve neyi reddedeceklerini belirlerken sik sik ben-odakli psikolojik standartlari
kullanirlar.

Elestirel diisiinme, kisinin diigsiince sistemindeki yapilar1 usta bir sekilde yoneterek ve bu
yapilara entelektiiel standartlar getirerek diistinme yonteminin kalitesini arttirdigi bir siirectir.

Iyi bir elestirel diisiinmeye sahip kisi,

Onemi olan sorular ve problemler ortaya koyar, bunlar agikca ifade eder;

* Soyut fikirleri etkili bir bicimde yorumlayabilmek i¢in ilgili bilgileri toplar ve degerlendirir;

« Tlgili kriter ve standartlari test ederek saglikli sonug ve ¢oziimlere gider;

» Alternatif diislince sistemlerine agik bir fikirle yaklasarak bu sistemlerin icerdigi
varsayimlari, olasi etkilerini ve sonuglarini dikkate alarak diisiiniir;

» Karmagik sorunlarin ¢éziimiinde bagkalariyla etkili bir iletigim kurar.

Kisacasi elestirel diisiinme, kisinin kendi kendini yonlendirdigi, disipline ettigi, izlemeye
aldig1 ve dogruladig bir diisiinme yontemidir. Elestirel diisiinme, etkili bir iletisim, problem ¢6zme
becerileri ve dogamiz geregi sahip oldugumuz benmerkezciligin ve biz odakliligin lizerine gitmede bir
kararlilik gerektirir.

Bu O6nemden hareketle 11-15 yas araligina hitap eden Tiirk¢e ders kitaplarinin metinlerinin
elestirel diisiinme igerip icermedigini, ben merkezlilige zemin hazirlayip hazirlamadigini aragtirdik.
Orneklem olarak sectigimiz Tiirkce ders kitaplarindaki metinleri dgrencilere elestirel bakis acist
kazandirabilme 6zelligi bakimindan degerlendirdik.

Anahtar sozcukler: Elestirel diisiinme, benmerkezci diisiinme, Tiirkge ders kitaplart.

Kaynakca

Dionne, L., Reis, G., Trudel, L., Guillet, G., Kleine, L. & Hancianu, C. (2012). Students’ sources of
motivation for participating in science fairs: An exploratory study within the Canada-wide

science fair 2008. International Journal of Science and Mathematics Education, 10(3), 669-
693.

'Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: anilgun@mu.edu.tr
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OKUMA EGITIMINDE OZU YAKALAMA BECERISININ KAZANDIRILMASI
Didem CETIN'

Turkce Sozllk’te (TDK, 2005) 6z, 1. “bir kimsenin benligi, kendi manevi varligi, 2. “bir seyin
temel gesi” anlamlarina gelmektedir. EdebT metinlerde 6z, metinde ele alinan konu ve ana fikre baglh
olarak, iletilmek istenen duygu ve diisiincelerden cikarilabilecek esas kavramdir. Ogrencilerin,
okuduklar1 metinlerde 6zl yakalayabilmeleri igin algilama, derin yapiy1 kavrama becerisine sahip
olmalart; kendilerini metindeki kahramanla 6zdeslestirebilmeleri, olay ve olgulari kendi yasantilariyla
iliskilendirebilmeleri gerekir.

Turkce ders kitaplarinda, olaya veya bilgiye dayali metinler ile siir tiriinde g¢esitli metinlere
yer verilmektedir. Her metin turtiniin farkli 6zellikleri ve unsurlart bulundugundan, 6gretmen iyi bir
rehber olmali; metin tiriine uygun okuma yaptirmali, 6grencilere dogru sorular yoneltmeli, metinde
yer alan “6z”0n gegmis yasantilar ve glnlik hayatla iliskilendirilmesini saglamalidir.

Bu ¢alismanin amaci, okuma egitiminde 0zl yakalama becerisinin énemini vurgulamak ve
Tirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerden hareketle, 6grencilere, s6z konusu becerinin nasil
kazandirilabilecegi hususunda Onerilerde bulunmaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2015-2016
egitim-0gretim doneminde ortaokullarda okutulan 6. Smf ders kitaplarindaki metinler
olusturmaktadir. Orneklemdeki metinler, icerik analizi yontemi ile incelenmistir. icerik analizinde
teme amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Icerik analizi sozel,
yazili ve diger materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde incelenmesine olanak taniyan bilimsel bir
yaklagimdir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

Calisma sonucunda elde edilecek bulgularin, okuma egitiminde 6z0 yakalama becerisinin
kazandirilmasinda nasil bir egitim verilmesi gerektigi konusunda, ogretmen yetistiren kurumlara,
Turkce 6gretmenlerine ve 6gretmen adaylarina 151k tutacagi disiiniilmektedir.

Anahtar sozctkler: Okuma egitimi, 6z, 6z yakalama becerisi.
Kaynakca

Tavsancil, E. & Aslan, E. (2001). I¢erik analizi ve uygulama érnekleri. Istanbul: Epsilon Yayinlari.

"'Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: dcetin@mu.edu.tr
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MEKAN UZERINDEN ALTERNATIF OKUL DENEYIMLERi: HERMAN HERTZBERGER
ORNEGI

Cigdem YONDER'

Egitim mekanlarinda verimli 6grenmenin ger¢eklesmesi igin mekanin fiziksel kosullarinin
Onemi tartismasizdir. Diinya’da ve Tiirkiye’de bu fiziksel kosullarin en uygun sekilde tasarlanmasina
yonelik asgari ihtiyaclar1 belirleyen calismalar mevcuttur. Ulkemizde egitim i¢in uygun ortamin
saglanmasi i¢in egitim yapilarinda 151k, 1s1, ses, havalandirma, mekanlarin asgari 6lciileri, bulunmasi
gereken mekanlar ve islevleri Milli Egitim Bakanliginca hazirlanan yonetmelikler tarafindan
standartlastirilmis, ayn1 zamanda tasarim kilavuzlari olusturulmustur. Ote yandan, egitim mekéanlarinin
standartlarin  Otesine gegerek, alternatif okul deneyimlerine olanak saglayacak sekillerde
tasarlanmasini amacglayan yaklagimlar da mevcuttur.

Mimari yapilar, yapildiklar1 zamanin ihtiyaglarina, programlarina ve kullanicilarma goére
tasarlanma egiliminde olup tamamlanmis bir imgeyi igerirler. Bu tiir mekanlar kontrol ve baskinin
mekani haline gelirler. Sonug¢ olarak, zaman igerisinde sabitlenerek, zamana bagli olarak doniisen ve
degisen diinyanin ihtiyaglarina yanit veremez ve atil konuma gelirler. Aym1 zamanda, farkli
kullanimlara imkan vermeyecek bi¢cimde tanimlanmis ve sinirlanmis mekan ve durumlar kullanicinin
ongoriilemeyen diisiince, ihtiyag, istek ve arzularina karsi kisitlayici olmaktadir. Bu yaklagima karsi
¢ikarak mekanin esnek, organik ve farkli kullanimlara olanak veren bir yapida olmasi gerektigini
savunan Hollandali mimar Herman Hertzberger’in ¢alismalar dikkat ¢gekmektedir. Halen profesyonel
ve akademik c¢aligmalarina devam eden Hertzberger’in egitim yapilari mekansal yaklagim
dogrultusunda 6ne ¢ikmakta ve ayricalikli bir yere sahip olmaktadir. Tasarimin 6grencilerin 6grenme
siireglerine katkis1 olacagini savunan mimarin yine Ozellikle egitim yapilarinda islevleri ve
kullanimlar1 sorguladigi, yeniden anlamlandirdigi ve bigimlendirdigi goriilmektedir. Mimar tarafindan
kullanima iligkin 6nceden belirli islevler yiiklenmemis mekansal organizasyon ve dgeler kullanicinin
gelisen ve degisen durumlarina olanak sagladigi gibi yaratici diisiinceye de yer agar. Bu anlamda
Hertzberger’in egitim yapilarini incelemek mekéanin egitim ve 6grenim ile olan iligkisini anlamamiza
yardimci olmakta ve yeni iliski bigimleri konusunda ilham vermektedir.

Calismada Hertzberger ornegi tizerinden, alternatif okul yaklasimlarinda mekan deneyiminin
egitim anlayisiyla olusturdugu iligkinin incelenmesi ve mekanin kendisinin de egitimde bir araci
olarak yer almasi incelenmistir. Calisma mekan, mekansal organizasyonlar ve Ogelerin, egitim ve
egitimciye saglayabilecegi yeni imkanlar1 ortaya koymayr hedeflemektedir. Mekanlarin
incelenmesinde fiziksel olarak sagladigi konfora yonelik diizenlemelerin &tesinde, Ggrencilerin
kullaniminda yarattig1 esneklik, bagimsiz kullanim, 6zgiirliik, yaraticilik, kisisellestirme, bitimsizlik,
mekanin devinimi gibi kavramlara deginilmektedir.

Anahtar sozcukler: Ogrenme mekanlari, mekan-egitim iliskisi, alternatif okul deneyimi.

" Ars. Gor., Baskent Universitesi, i¢ Mimarlik ve Cevre Tasarimu Bélimil, e-posta: cyonder@baskent.edu.tr
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BRANS DERSLIK SiSTEMINE iLiSKiN OGRETMEN VE OGRENCi GORUSLERININ
BELIRLENMESI

Yunus PINARKAYA'
Cengiz OZYUREK?

Calismanin temel amaci, yurt disinda birgok okulda uygulanan Brans Derslik Sistemine dair
ogretmen ve 6grenci goriislerinin belirlenmesidir. Bu baglamda 6gretmen ve 6grencilere Ersdz (2011)
tarafindan gelistirilen “Brang Derslik Sistemi o6gretmen ve o6grenci anketleri” revize edilerek
uygulanmistir. Pilot uygulama sonrasinda 6gretmen anketinin Cronbach Alpha guvenirlik katsayist
0.83 olarak 6grenci anketinin ise 0.64 olarak bulunmustur.

Arastirmanin ¢alisma evrenini 2014-2015 egitim ve Ogretim yilinda Ordu i1 merkezinde
bulunan ve Milli Egitim Bakanligina bagli 8 resmi ortaokulda gorev yapan &gretmenler ve ortaokul
ogrencileri olusturmaktadir. Bu okullarda bulunan &gretmen ve &grencilerin tamamina ulagilarak
gon0llulik esasina gore toplam 170 6gretmen ve 767 dgrenciye anket uygulanmustir.

Aragtirmada toplanan nicel veriler SPSS paket programi ile analiz edilmistir. Verilerin
analizinde, her bir madde ile ilgili olarak 6gretmenlerin ve &grencilerin goriislerinin frekans, yuzde,
aritmetik ortalama, standart sapmalari tablo halinde verilmistir. Ayrica Ogretmenler i¢in brans,
cinsiyet, mesleki kidem ve daha dnce Brans Derslik Sistemi uygulayan bir okulda ¢alisma durumlarina
gore; ogrenciler icin ise cinsiyet, simf dizeyi ve okullarinda brans derslik sistemi uygulanma
durumlarina gore, brans derslik sistemi ile ilgili goriisleri arasinda anlamli bir fark olup olmadigi
istatistiksel tekniklerden bagimsiz gruplar igin t-testi ve tek faktdrli ANOVA ile yoklanmustir.
Caligmada nicel verilerin analizinde anlamlilik diizeyi 0.050larak alinmugtir.

Arastirmanin sonucunda ankete katilan Ogretmenlerin yarisinin daha Once brans derslik
sistemini uygulayan bir okulda c¢alistigi ve bilyUk bir kisminin da kendine ait bir derslik istedigi
goriilmiistiir. Ogretmenler, brang derslik sistemi ile motivasyonlarmin artacagi, her turli gorseli
ogrencilerine kolaylikla gosterebilecegi, dersliklerini dizayn etmek icin arastirmalar yapacagi, arag ve
gereclerin tasinmasindan kaynaklanan yipranmanin azalacagi ve Ogrenci c¢alisma ve projelerini
dersliklerinde sergileyecegi yoninde goriis belirtmislerdir. Ogrenciler de brans derslik sistemi ile
farkli dersliklerdeki farkli egitim araglarmin ilgilerini ¢ekecegi, her 6gretmenin dersligi belli oldugu
icin ihtiya¢ duydugunda 6gretmene daha kolay ulasabilecegi, 6gretmenlerinin dersle ilgili her trll
arag-gereci rahatlikla kendilerine gosterebilecegi ve her dersi 0 derse ait bir sinifta islemenin verimli
olacagi yonlnde goriis bildirmislerdir. Brans derslik sistemi ile igerigi birbirinden farkli olan dersler
aynt sinif ortaminda degil, icerigine gore diizenlenmis ve donatilmis bir ortamda yapilabilir. Bu
durumun 6grencilerin motivasyon ve basarisini artirmada etkileri olabilecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar sozcukler: Fen bilimleri, brang derslik sistemi, egitim.

" Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1, 60. Y1l Ortaokulu, e-posta: yunuspinarkaya@gmail.com
? Dog. Dr., Ordu Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: cengizozyurek@outlook.com
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OGRENME NESNELERI iLE iLGiLi GUNCEL SORUNLAR
Halit KARALAR'

Ozellikle son yillarda Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIT) alaninda yasanan gelismeler ile
birlikte e-Ogrenme popiiler hale gelmistir. Ogretimin elektronik araglar ile dagitim olarak
tanmimlanabilen e-Ogrenmede kullanilan baskin teknoloji Internet ve dolayisiyla Web’dir. Web
iizerinden dgretimsel igeriklerin dagitimmda Ogrenme Yonetim Sistemleri (OYS) kullamilmaktadir.
OYS’lerde dagitimi yapilan igeriklerin gelistirilmesi maliyetli, zaman alic1 ve zor bir siiregtir. Bu
nedenle gelistirilen iceriklerin paylasilmas1 ve OYS bagimsiz yeniden kullamlmasimin saglanmasina
yonelik caligmalar hiz kazanmistir. Bu ¢aligmalar 6grenme nesnesi kavraminin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur.

Bilgi nesnesi, 0grenme materyali, dijital icerik, etkilesimli nesne gibi farkli sekillerde
isimlendirilen 6grenme nesnesi ile ilgili farkli tanimlar bulunmaktadir. Yaygin olarak kullanilan tanim
ise Wiley’in tanimudir. Bu tanima gore Ogrenme nesnesi “Ogrenmeyi desteklemek i¢in yeniden
kullanilabilir dijital kaynaklar” olarak tammlanmaktadir. Ogrenme nesnesinin temel felsefesi,
o0grenmeyi kolaylastirmak ve Ogretimi gelistirme maliyetlerini en aza indirmek igin, 6grenme
iceriklerini ¢esitli Ogrenme ortamlarinda yeniden kullanilabilecek sekilde kiigiik pargaciklar
(granularity) halinde olusturmaktir. Bu felsefeye gore, bir 6grenme nesnesi tek basina bir biitlinken,
diger 6grenme nesneleriyle bir araya gelerek de bagka bir biitiinii olusturabilmektedir. Bu durum
Wiley tarafindan atom metaforu ile agiklanmaktadir: Farkli atomlar bir araya gelerek farkli farkl
maddeleri olusturmaktadir. Ancak atom, evrendeki en kiiclik parca degildir; elektron, notron ve
protondan olusmaktadir. Metaforda yer alan elektron, ndtron ve proton; 6grenme nesnesini olusturan
metin, resim, animasyon, video vb. gibi dijital varliklar1 temsil ederken, atom; 6grenme nesnesini,
madde; farkli biiyiikliikte icerik yapilarini temsil etmektedir.

Ogrenme nesneleri baz1 6zelliklere sahiptir. Bunlar: (1) Tekrar kullanilabilirlik (reusability),
(2) Pargalara ayristirilabilirlik (granularity), (3) Uyarlanabilirlik (adaptable), (4) Birlikte caligabilirlik
(interoperable), (5) Olceklenebilirlik (scalable), (6) Ozellestirilebilirlik (customisable), (7)
Uygulanabilirlik (Applicable), (8) Ogrenilebilirlik (learnable), (9) Etkililik (effectiveness), (10)
Etkilesimlilik (interactivity), (11) Basitlik (simplicity). Ogrenme nesnelerinin sahip oldugu bu
ozellikler ile ilgili glincel sorunlarin basinda, tekrar kullanilabilirlik, uyarlanabilirlik ve birlikte
calisabilirlik gelmektedir. Bu sorunlar daha ¢cok 6grenme nesnesini tanimlayan iist veri (metadata)
standartlar ile ilgili teknik sorunlardir. Teknik boyuta ek olarak, 6grenme nesnelerinin pedagojik
boyutu ile ilgili de giincel sorunlar bulunmaktadir. Bunlar daha ¢ok, 6grenme nesnesinin igerik boyutu
ne kadar olmalidir? Ne tiir igerikler olmalidir? Bu igerikler nasil 6gretilmelidir? Sorular1 etrafinda
toplanmaktadir.

Bu bildiride, 6grenme nesneleri ile ilgili bahsedilen teknik ve pedagojik boyuttaki giincel
sorunlar ele alinacaktir. Teknik boyuttaki sorunlarin ¢ozimiine yonelik olarak Anlamsal Web
teknolojilerinin ve ontolojilerin birlikte kullanimi; pedagojik boyuttaki sorunlara yonelik olarak da
dgrenme nesnesi yapisi, Igerik Hiyerarsisi Modeli ve Ogretim Mimarileri tartisilacaktir.

Anahtar sozcukler: Ogrenme nesnesi, Gst veri, anlamsal web, ontoloji.

"'Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: khalit@mu.edu.tr
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FEN BiLIMLERI OGRETIiM PROGRAMINA YONELIK OGRETMENLERE VERILEN
HIiZMET iCi EGITIMIN OGRETMEN GORUSLERINE GORE DEGERLENDIiRILMESI'

Ulas KUBAT?

Fen bilimleri 6gretmenlerinin bilgi, beceri ve tutumlarini gelistirmeye yonelik hizmet ici
egitimler mesleki gelisimleri i¢in Onemli bir yer tutmaktadir. Fen bilimleri 6gretim programinin
uygulayicist olan 6gretmenlere tamitiminin yapilmas: ve programa yonelik uygulama o6rneklerinin
hizmet ici egitimde Ogretmenlerle ortak bir paylasgima gidilmesi, programin kazanimlarinin
gerceklesmesi igin biyiuk 6nem tasimaktadir. Verilecek olan hizmet ici egitimde sinif yOnetimi,
materyal hazirlama ve kullammminin yani sira 6grenci merkezli 6gretim yontemleri, kazanimlar
gergeklestirmeye uygun etkinlik duzenlenmesi ve 6grenmede bireysel farkliliklarin dikkate
alinmasinin  Onemin vurgulanmasit programin basarist i¢in  Onemlidir. Ayrica fen bilimleri
ogretmenlerinin bilgi, beceri ve tutumlarinin gelistirilmesine yonelik diger bir deyisle mesleki gelisim
icin 6gretmenlerin alacagi hizmet i¢i egitim vazgecilmez bir unsurdur. Hizmet ici egitimlerde sadece
programin tanitilmasindan 6te, fen bilimleri 6gretmenlerinin programa yonelik bilgi, beceri ve tutum
kazandirilmasi gok onemlidir. Clinkl programin uygulayici olan 6gretmenin yeni fen bilimleri 6gretim
programi hakkinda bilgi ve beceri kazandikg¢a programi taniyip benimseyecek ve bdylelikle programin
daha kolay uygulamaya konulmasi Saglanabilecektir. Kisacas1 program uygulamaya konulmadan 6nce
ogretmenlere programin temel felsefe ve vizyonun tanitilmasi, programin kazanim, igerik, 6gretme-
ogrenme sireci ve 6lgme-degerlendirme boyutlarinin sistematik bir sekilde tanitiminin yapilmasi bir
gerekliliktir. Program konusunda fen bilimleri ogretmenlerine yonelik bilgi, beceri ve tutum
gelistirmenin yani sira programin tanitimmin yapildigi uygulamali bir hizmet i¢i egitim olanag
sunulmamasinin fen bilimleri 6gretim programu igin biytk eksiklik oldugu sdylenebilir.

Bu ¢alismanin amaci, fen bilimleri 6gretim programina yonelik fen bilimleri 6gretmenlerine
verilen hizmet igi egitimi 6gretmen goriislerine gore degerlendirmektir. Bu arastirmada veriler, yari
yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmada kullanilan sorularin yanitlarini bulabilmek
amaciyla, Mugla ilinde 16 Fen Bilimleri 6gretmeni ile gériisme yapilmustir.

Arastirma bulgularina gére goriismeye katilan16 dgretmenden hig birisi fen bilimleri 6gretim
programina yonelik hizmet igi egitim almadigini belirtmistir. Ogretmen goriislerine dayanarak,
ogretmenlerin almis olduklar1 hizmet i¢i egitimde programla ilgili uygulamali bir hizmet i¢i egitimin
eksikligini yasadiklar1 sdylenebilir. Ogretmenler hizmet ici egitimlerin verimsiz oldugunu, yapilan
hizmet ici egitimlerin sadece sure doldurmak amaci ile yapildigini, 6gretmenlerin hizmet ici egitime
katilmaya isteksiz olduklarini, yapilan hizmet igi egitimin KOKIU degisime ihtiya¢ duydugunu
belirtmislerdir. Ozetle 6gretmenlerin fen bilimleri 6gretim programni yeterince tanimadiklar1 dolayisi
ile 6gretmenlerin fen bilimleri 6gretim programinin felsefesi, yapisi ve programin uygulamasini temel
alan bir hizmet ici egitime ihtiya¢ duydugu soylenebilir.

Anahtar sozcukler: Fen bilimleri 6gretmeni, fen bilimleri 6gretim programu, hizmet i¢i egitim.

" Bu galisma yazarin 2015 yilinda hazirladig1 yayinlanmamus doktora tezinin bir bélimini icermektedir.
* Ogr. Gor. Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: ulaskubat@yahoo.com
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GORSEL SANATLAR ALANINA YONELIK OGRETIM TEKNOLOJILERI VE
MATERYALiI DURUMU

Elif MAMUR YILMAZ'

Guniimiizde bireylerin 6grenme gereksinmelerinin artmasi nedeniyle okullarda 6gretme
O0grenme siirecinin verimliligini artirmaya yonelik calismalara ihtiyag duyulmaya baslanmistir. Bu
durum okullarda egitime daha elverigli ortamlarin olusturulmasi, 6gretimde yararlanilabilecek daha
etkili araclarm ve Ogretim materyallerinin gelistirilmesi ve kullanilmasi yOniinde calismalara ilgi
duyulmasima neden olmustur. Gorsel sanatlar egitiminin de cagin getirdigi bu gelismelerden ve
yenilesme siirecinden faydalanmasi igin egitim teknolojilerinin gorsel sanatlar egitimine uyarlanmasi
zorunluluk haline gelmistir. Biitiin bu gerekliliklere ragmen gorsel sanatlar alanina yonelik 6gretim
teknolojisi ve materyal tiirinlin ve sayisinin azligi, niteliginin yetersiz olmasi bu alandaki gelismelere
katki saglayacak arastirmalara ve yaratict Onerilere ihtiyaci ortaya cikarmaktadir. Aragtirma bu
yoniiyle ilkogretimde gorsel sanatlar egitimi teknoloji uygulamalarinin incelenmesi, sorunlarin tespit
edilmesi ve alinmasi gereken 6nlemler konusunda katkida bulunmasi agisindan 6nemli goriilmektedir.
Aragtirma sonucunda elde edilecek bulgularla, gorsel sanatlar derslerinin arag-gere¢ ihtiyaci
konusunda Milli Egitim Bakanligi’nin ders araglar1 ¢aligmalarina 11k tutmasi diisiiniilmektedir. Bu
ama¢ dogrultusunda “ ilkogretim okullar1 gorsel sanatlar alanma yonelik 6gretim teknolojileri ve
materyal durumu nasildir?”” sorusuna yanit aranmigtir.

Aragtirmanin  ¢alisma grubu Bolu ili ilkdgretim okullarindan bes gorsel sanatlar
ogretmeninden olugmaktadir. Nitel 6zellikler tasiyan bu arastirmaya veri toplamak igin ylz yize
goriisme yontemi kullanmilmis, 6gretmen goriislerini tespit etmek icin “yar1 yapilandirilmig 6gretmen
goriisme formu” hazirlanmistir. Elde edilen veriler NVivo 7 paket programinda igerik analiziyle
¢oziimlenmis ve yorumlanmustir. Nitel veri analizinde kodlayicilar arasindaki uyum diizeyi, kodlama
giivenirliliginin gostergesi olarak degerlendirildiginde kodlayicilar arasinda yiiksek diizeyde goriis
birligi olustugu seklinde yorumlanmis ve esas uygulama sonuglarinin kodlanmasinda da benzer
calismalar yapilmistir. Arastirmada 6gretmen goriislerinden elde edilen verilerden alintilar yapilarak
kanitlar sunulmus ve bu yolla gecerligi saglanmistir; giivenirlik ise arastirmada izlenen asamalarin
ayrimtil bir bigimde agiklanmasiyla elde edilmistir.

Aragtirma sonucunda gorsel sanatlar Ogretiminde alana yoOnelik Ogretim teknolojisi ve
materyali eksikligi oldugu yoniinde bulgulara ulagilmistir. Arastirma cagdas teknolojilerle donaniml
gorsel sanatlar atdlyelerinin olusturulmasi, gorsel sanatlar programlarimin gelistirilmesinde 6gretim
teknolojileri ve materyallerine yer verilmesi yoniinde 6nerilerle sonlandirilmustir.

Anahtar sozcukler: Gorsel sanatlar, Ogretim teknolojileri ve materyalleri, gorsel sanatlar
Ogretmenleri.

"'Yrd. Dog. Dr., Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: elifmamuryilmaz@gmail.com
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MINIMALIZM SANAT AKIMI VE TASARIM
Merve YILDIRIM'

1960’11 yillarda kendisinden once var olan gesitli akimlardan etkilenmis olmakla beraber, bu
akimlara bagkaldir1 niteligi tasiyan minimalizm akimi, gerek renk gerekse bigim konusundaki
indirgeyici tavri, soyut disavurumculugu bigime ve duyguya verdigi asir1 6neme karsi bir tepki olarak,
nesnenin nesne olma ozelligine dikkat ¢eker ve ifadenin sembolik anlamlarini minimuma indirger.
Birim tekrarina dayanan ritmik diizenlemeleri, yalinlik ve sadelik gibi ilkeleri, keskin sinirli geometrik
sekil ve bi¢imleriyle olusturulan resim ve heykel ornekleriyle de iist diizey bir estetik anlayis1 ¢izer.
Minimalistlerin geometriyle kurdugu diigsel baglanti modern endiistrinin iirettigi malzemelere ve
bunlarin oldugu gibi kabullenmesine dayalidir (Sahiner, 2008: 178). Sanatgilar kullandiklar
malzemelerin 6z yapilarini korurlar ve dogal goriiniimiinii degistirmeden eserler iiretirler. Siire¢ sanati,
arazi sanati, performans sanati ve enstalasyon sanatt minimalizmden etkilenerek ortaya ¢ikmustir. Bu
caligmanin amaci, minimalizm akiminin &zelliklerini ve Onemli sanatcilarinin iirettikleri eserleri
inceleyerek felsefesi tizerine dikkat cekmektir.

Anahtar sozcikler: Minimalizm, tasarim, felsefe.

"Yrd. Dog. Dr., Giresun Universitesi Giizel Sanatlar Fakiltesi, e-posta: merveyildirim1@hotmail.com
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MINYATUR SANATI UZERINDEN MEDENIYETLER YANSIMASI
Betiil COSKUN'

Sanat, insanoglunun yerlesik diizene gecisiyle birlikte ortaya koydugu yasam bigimidir.
Anadolu’da sanat ise diinyanin isleyisi hakkinda bilgi edinmenin, zamanin ve mekanin soru
isaretleriyle dolu sirrin1 ¢dozmek igin bagvurulacak bir kaynaktir. Anadolu’da sanat demek; yasamin,
uygarliklarin ve diinya bilim tarihinin mihenk tasina ulasmak demektir. Insanoglunun diinya
yeryiiziinde hayvan avlayip bitki topladig: giinlerde bile Anadolu topraklar {izerinde bu basit davranig
durumu digerlerinden farkli icraat gosteriyordu. Anadolu insani diinyanin diger yerlesim
bolgelerindeki hem cinslerinden ayr1 olarak yasami idame ettirmeye ¢alisirken bilimi, dini, felsefeyi
sanata doniistiirliyordu. Anadolu insani bilgisinin sinirlarin1 genisletirken asirlar Gtesine taginacak
sanat eserlerine de imza atiyordu. Bu gidisat insanlik tarihi lizerinden kapsamli bir sanat tarihini,
eserlerini ve icatlarin1 pesinden getiriyordu. Tarihteki Anadolu insani i¢in normal yasami devam
ettirmek iizere kendiliginden gelisen bu pesi siralik pedagoji, ileri asirlarda klasik bilgilerin korunup
gelistirilmesinde, diger topluluklara aktarilmasinda, kiiltiir aligverisinde etkin rol oynuyordu.
Anadolu’da sanat denilince; Anadolu topraklarinda dogmus yasamis ve uykuya dalmig sanat yapitlari
m1 yoksa ¢aglara adim1 verdigi soyut ve somut manadaki gelisimi mi en 6nce akla gelmekteydi. Acaba
Anadolu’da sanat, Anadolu’nun dikdortgen yiizol¢limiinde saklanmus giinliik yasantisinin dogal bir
sonucu muydu? Bu durum neticesinde Anadolu sanati iizerine arastirma yaparken; kKuguk veya biyik
Anadolu yapitlarint dogru tarihsel zamaninda yakalayip incelemek ve ayni anda zaman tlinelinde
kaybolmadan ve tarihi bilgi bagliklarii bertaraf etmeden giinlimiize tasimak daha kolay ve ise yarar
olmaktadir. Sanat olgusu Anadolu topraklarinda yogrulup cesitlenerek sekillenmistir. Insanoglu bu
cesitlemelerin iginde kendi varolus simgelerini de beraberinde yansitmistir. Bu yansimalarin ig¢inde
bize biiylik ¢ikarimlar yapmamizi saglayan sanatlarin basinda minyatiir sanati gelmektedir. Minyatiir
sanat1 iginde donemlerine gdre bircok medeniyetin izlerini gérme sansina erismekteyiz. M.O. II.
yiizyilda Misirlilara ait papiriis yapraklari tizerinde resimler bulunmasina ragmen elimize ¢ok fazla
ulagsmamistir. Uygur fresklerinde karsilastigimiz minyatiirler ile birgok medeniyetin sanat, felsefe,
inan¢g ve yasam bicimlerine dair bilgiler alinmaya baslanmistir. Bu calismada uygarliklara dair
dipnotlart minyatiirler baglaminda ele alip gorsel bir sunum olarak gergeklestirilecektir.

Anahtar sozcikler: Sanat, uygarlik, bilim, Anadolu.

! Arg.Gor. Dr. Batman Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi, e-posta: betulcoskun_@hotmail.com
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EGITIMDE MIiLLi GUVENLIK
[srafil CEFEROV*

Modern c¢agin deneyimi gosteriyor ki, 0lkelerin gelismislik diizeyi ne altin rezervinin
miktarindan, ne dogal kaynaklardan ne de sanayinin hacminden baglidir. Zaman gegtikge gelisme
gOstergesi dogal kaynaklardan sanayiye, sanayiden teknik potansiyele dogru yeri degismistir. En
modern dénemde ise bu agirlik merkezi temel bilimlere ve egitim sistemine gegcmektedir.

Stratejik onemli alanlardan biri de egitimdir. Burada da Azerbaycan devletinin ve ulusal
cikarlarin Ustiin tutulmast tim Glke topraklarinda tek egitim politikasinin uygulanmasi, egitimde
saglikli manevi iklim olusturulmasi 6nemli kosullardan biridir. Artik kag yildir, Azerbaycan'da devlet
egitim politikalarinin  gelistirilmesi, egitim alaninda mevzuatin gelistirilmesi yoninde blylk
caligmalar yapiliyor ve buna ulagsmak igin geniscapli tartigmalar yuruttlir, mizakereler ilerliyor.
Burada gecis doneminin ozelliklerinden kaynaklanan bazi ciddi sorunlar var ve onlarin giderilmesi
yollar1 arastirilmaktadir. Fakat bagka alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da 6¢yle konular vardir ki,
onlar1 ancak i¢ sorun olarak ¢6zmek mimkiin degildir. Azerbaycan bazi yabanci Ulkelerle ve 6ncelikle
yakin komsular1 ile bagka alanlarda oldugu gibi egitim alaninda da isbirligi yapiyor. Azerbaycan'in bu
isbirliginden yani olmakla beraber blyuk tehlikesi de vardir. Dis ekonomik iliskilerin i¢ ekonomik
kalkinmayla uyumlu bi¢imde yasama gecirilmesi icin amagli gimrik politikasina ihtiya¢ oldugu gibi,
egitim alanindaki dis iliskilerin ulusal ¢ikarlar konumundan m?qgs?d-yonli bicimde diizenlenmesine
ihtiyag vardir. Oyle ki, ideolojik ve hatta siyasi, ekonomik ve manevi kiltirel mevcut durumu
degistirmelerin énemli yollarindan biri de egitim alanindaki mevcut durumu degistirmedir. Bu alanda
disariyla iliski dogru tanzim etmezse, igeride normal egitim politikasinin uygulanmasi imkansizdir.

Biz komsu (lkelerle her alanda oldugu gibi egitim alaninda da isbirligi yapmak taraftariyiz.
Fakat bu isbirligi karsilikli ¢ikarlar zemininde olmalidir. Eger herhangi bir tlkenin egitim sisteminde
bosluklar ve eksiklikler varsa, biz onlarin Azerbaycan'in egitim sistemine "aktarilmasina" izin
vermemeliyiz. "Egitim hakkinda" Azerbaycan Cumhuriyeti'nin Kanunu'nun 3 maddesinde yer alan
egitim alaninda devlet politikasinin temel ilkeleri bélimiinde de bu sorunlara genis yer verilmistir ve
halihazirda Kanunun uygulanmasi ile ilgili gerekli 6nlemler hayata gegiriliyor.

Anahtar sozcikler: Egitim, milli giivenlik.

! Sube Miidiirii, Kiiltiir ve Turizm Bakanlhigi, Azerbaycan, e-posta: ormanss@mail.ru
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PEDAGOJIi YONETIMDE KULTUR
Mujkan MEMMEDZADE!

Egitimin temel amaglarimi hayata gecirmek icin deneyimli bir yaklasim kullanarak kisilikte
hangi yeteneklerin olusturulmas: sorunu 6nem arz etmektedir. Bu nedenle de insanin modern
toplumda yerini belirlemek icin talep edilen becerileri elde edebilmesi konular1 6ne cekiliyor. Aym
zamanda belirlenmis deneyimlerin uygulanmasi sonucunda bilgili, becerikli, bagimsiz disiinceli,
Ozyonetim yetenekli kisilerin yetistirilmesi konular1 temel gérev olarak ileri suriliyor. Arastirmalar
gosteriyor ki, oncelikle 6grencilerin gelecek calismalarinda 6nemli rol oynayan sosyal ve yasamsal
becerilerle, motivasyon ile ilgili olan deneyimlerin ve yonetim kiltirinin olusturulmasidir.

Gelecek ogretmenin kilturel 6zelliklerinin olusturulmasinin temel alanlarinda sistemli ve
kapsamli ¢aligmanin yapilmasi 6grencilerin meslek hazirhiginda 6zel yer tutuyor. Egitim kadro
hazirliginin temel pargalarindan birini olusturan bu mesele egitimin birinci yilindan baglayarak
diploma alana olarak sdrdiridlmelidir. Bu bakimdan ogretmenin kiltirel — 6zelliklerinin
olusturulmasinin temel alanlarinda ¢esitli niteliklerin igerigini ele alalim.

Ogretmenin ortak kilttrel kalitelerinde ylksek manevi ve ahlaki nitelikler avantaj teskil
etmelidir. Ogretmen temizlik ve temizlik semboliidir. Bu nedenle gelecek 6gretmenlerin meslek
hazirhginda onlarin yuksek ulusal ve evrensel ahlaki dzelliklere sahiplenmelerine de ciddi 6nem
vermek gerekir. Ogrencilere uygun kitle derslerine (6rnegin, pedagoji, psikoloji, etik vb. derslerin
uygun konularinin egitiminde) ve kitleden dis1 etkinliklerin diizenlenmesinde dogru konusmak, dogru
hareket etmenin ve bunlarin birbirine uymasina basarmanin 6gretmen ic¢in kritik 6nem tasimasi
anlatilmal1 ve onlarda bu niteliklerin egitilmesine saglanmali.

Ogrenciler bu niteliklerin dgretmen adi ile birlikte oldugunu anlamlidir. Bu baglamda,
asagidaki asamalar1 6nemli disiiniiyor ve bu asamalar Uzere taleplerde birtakim niteliklerin
olusturulmasini zorunlu oldugunu diisiintiyoruz:

-Ogrencilerin ylksek manevi Ozellikler hakkinda fikirlerini genisletmek, onlarin manevi
bilincinin olusturulmasi;

-Ogretmenin manevi 6zellikler tizere toplanmus bilgiler ve tecriibe temelinde onlarin manevi
inancini olugturmast;

-Benimsedikleri manevi o6zellikleri, manevi bilinci ve inanglari dogrultusunda taleplerin
manevi davranis kurallarina uymalarina saglanmasi.

Genel kiltir daha genis mefhum gibi meslek kiltiriini de igeriyor. Hem de genel kltir
meslek kultard ile smirlandirmak olmaz. Bura meslek kiltiiriinden daha genis olan bu kdltdrel
Ozellikler bulunmaktadir ki, bunlar dogrudan insanlig1, vatandashig: nitelendiriyor.

Anahtar sozcukler: Pedagoji, kultdr.

! Sube miidiirii, Halk Egitimi Miizesi, Azerbaycan. e-posta: mujkan@mail.ru
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SOLDAN YONET SAGDAN LIiDERLIK ET
Oguzhan GOZEK*!

Hayat her gecen giin daha karmasik hale geliyor. Bilim gelisiyor. Hayatta ayrint1 daha da
onemli hale geliyor. Bu ayrintilari yakalamak, hizmet alanini genisletmek igin acilen tedbirlerin
olusmas1 gerekmektedir. Bunun iginde insanlik neslinin daha donanimli hale getirilmesi gerekiyor.
Daha donanimli hale getirmenin yolu ise 6zgur ve 0zglin diisiinme kanallarinin agik olmasinda
yatmaktadir. Durum bu olunca ¢ocuklarin hayal kurmalarina, kurduklar1 hayallerde 6zgiir olmalarina,
soyut ve somut sureclerinde prangalardan uzak kendilerini gerceklestirmeye temel teskil eder.
Oyunlara daha da énem verilmesi gerekiyor.

Derin Beyin egzersizleri gorsel algi, bilissel beceriler ve egzersizlerle beyin kapasitesinin
artmasini saglamaktadir. Egzersizlerde en Onemli unsurlar, eglence boyutunun gok etkin olmasi,
bilimsel temellere dayali olmasi, her kesimden ve her yastan bireyler i¢in uygun olmasidir. Amacimiz,
ginimiiz kosullarinda bireylerin refahini ve yasam kalitesinin arttirarak, yenilikci bir sistem ile sportif
sosyal ve kultlrel degisiklileri gbze alip, 6zel egzersizler yolu ile beyin gelisimini destekleyip kisisel
gelisim ve basariy1 arttirmaktir.

Isbirligi icerisinde oldugumuz bireylere eglence, yenilik ve bilimselligin 6n planda oldugu bir
bilissel gelisim kazandirmak. Bireylerin konsantrasyon, dikkat, algi, motivasyon, yaraticilik,
koordinasyon, denge, 6z guiven, 0z yeterlilik, stres, cabuk diisiinme, karar verme hizi, problem ¢ozme,
okuma hizi, hata yapma orani, zeka artigi, gibi 6nemli konularda yardimci olarak, arti motivasyon
tekniklerimiz ve yepyeni antrenman metotlarimizla yasam boyu saglikli bir biligsel ve gorsel sistem
sunmaktir.

Gunlmizde egzersizler, egitimler ve spor, kisisel ve toplumsal sagligi koruyucu ve gelistirici
nitelikler ile dnemli bir hizmet sektorli olarak kabul gérmektedir. Son yillarda gorilen zihinsel
antrenman agirlikli ¢alismalar, duygusal olarak gevseme ve rahatlamaya sebep olmakta, stres diizeyini
asag1 cekilmesini saglamakta, bireysel performansta artis saglamaktadir. Tum bu etkenler biligsel
antrenmanlarin ve énem kazanmasina neden olmustur. Yapilan arastirmalar kisa bir siire icerisinde,
bilissel antrenmanlarin toplumun her alaninda kullanilacagimi ve bireylerin sosyal yasamlarinda,
kisiliklerinde, kariyerlerinde olmakla beraber, ¢ocuklarin gelisiminde de dnemli bir rol oynayacagini
gostermistir.

Anahtar sozcukler: Egitim, zeka, beyin, farkindalik

! e-posta: derinbeyin@gmail.com
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SANATIN GIZEMi
Ali UNSAL'

Sanat, varliktaki sirr1 (gizemi) yakalama merakindan dogan bir olgudur, denilebilir. Clnku
hem insan merak sahibidir hem de “varlik-esya” sir yukliidir. Insanmn i¢ diinyasindaki sonsuzluga
¢ikan koridorun kapisi agilmadan sanatin ardina diisiilemez. Sanat glzellikten dogar; ¢lnki varlik
guzellik Uzere bina edilmistir. Suyun sesi, yapragin dalinda durusu, ormanin hagmeti, ¢0lin derinligi...
Aslinda birer sanat eseri degil midir? Ne var ki sanatkar kendinde olanla varliki uyumlu bir sekilde
karistirarak ortaya bir “sanat eseri” ¢ikarir ve bu eser yeni bir giizelligin eleman: olur.

Insan, kendi iginde var olan yetenegini blyik bir 6zlemle gormek ister. Hatta bunu ortaya
¢ikarabilmek igin var guicliyle caba sarf eder. Insan acaba sanat adma igindeki giizelligi varhkta
gorebilme sevdasinda midir, yoksa varliktaki glizelligi (sirr1) ortaya ¢ikarabilme ¢abasinda mi1? Sonug
ne olursa olsun, glzellikle bulusmak sanat¢inin hayalidir.

Sanat, ruhun esya uUzerindeki izi, yansimasi, ruhun kaliba dokilmesidir. Bir esya-varlik
olmadan sanat eseri ortaya ¢ikmaz. Bunun i¢in sanatkar mutlak yaratici degil, yaratilan icinde var
olanlar1, farkli kesiflerle ortaya ¢ikarandir. Sanat, insanin kendi 6zinl teshis ve tespit ettikten sonra
bunu, varlik tizerinde sekillendirmesiyle ortaya ¢ikar. i¢ akis1 olmayan insandan sanatci olmaz. Sanatg1
dirilticidir.

Insan yaratmay1 seviyor, yaratildiginin farkinda olmasa da. Bir iz surtictidir, izin mahiyetini
bilmese de. Sanat, varligin icinden, kendinde var olan yetenekle farkli bigim ve kimlikte ortaya ¢ikan
eserlerin nabzinda atan guzelliktir. Sanatg¢1, sanatin giizelligi ve derinligi konusunda varlig: sorgular.
Bunu yaparken de varliga kendinden bir anlam ve sekil katar. Bu da yeni sorgulamalar1 beraberinde
getirir ve slrlp gider bu durum. Tasa her vurus farkli bir kimligi ortaya ¢ikarir, her harf baska bir
varligin temsilcisidir, her nota sesin tonunu degistirir... Gokyuzine merdiven dayamamis insandan
sanat¢1 olmaz. Bir ressamin boyaya ihtiyaci vardir; fakat resminin derinligine indikge boyanin bir
anlami kalmadigim da gorir. Gokylzine ¢ikana kadar semsiyeye ihtiya¢ vardir ama ondan sonra
semsiyenin bir anlami yoktur; ¢linki yukarida yagmur yagmaz.

Sanatgi, var olanin nabzinda “yokluk” nagmelerini duyabilen ve bundan da mest olan insandr.
Sanat, gizelin ardina diisenlerin ayak izlerinde kendini gosterir; Mutlak Guzel’e giderken O’nun
izlerinde hayreti esyaya kazimaktir. Sanatg¢i, kendindeki uyumun farkina varir, varliktaki ahenkle bunu
birlestirir ve sanat eserini ortaya cikarir. Sanat hayattir ve hayatin notasi da sevgidir. Sanata
ulasabilenler sevgiye dokunurlar.

Anahtar sozctkler: Sanat, mutlak giizel, sanatg1, varlik, yokluk.

' Miidiir/Ogretmen, Yahya Turan Anadolu Lisesi, e-posta: 757844@meb.k12.tr
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OGRENCILERCE BEGENILEN VE BEGENILMEYEN OGRETMEN DAVRANISLARI
HANGI FELSEFEYE GIRMEKTEDIR

Fiisun Gilderen ALACAPINAR'

Universitelerin egitim fakiltelerinde okuyan ogretmen adayr ogrencilerin 6gretmenden
bekledigi davraniglar olabilir. O zamana dek egitim ortaminda ders aldig1 ve gozledigi 6gretmenlerde
begendigi ve begenmedigi davranislar onun 6gretmenlik anlayisini etkileyebilir. Bunlarin saptanmas,
ogretmen yetiseklerinin hazirlanip degerlendirilip gelistirilmesine Onemli katki saglayabilir.

Ogrencilerin hangi 6gretmen davranislarini begenip begenmedikleri, nedenleriyle belirlenirse,
bunlar &gretmen yetiseklerinin hazirlanmasinda yol gosterici olabilir. Ogretmenler, &grencilerin
istedigi davramislarla donanik halde yetistirilirse, 6grencide istendik davraniglarin olugsmasimi daha
kolay saglayabilirler. Bdylece etkili ve verimli bir egitim dizgesi kurulabilir; ¢clinkli 6gretmenin niteligi
egitim dizgesinin 6nemli bir 6gesidir.

Ogrenciler hangi 6gretmen davramslarini begeniyorlar; hangilerini begenmiyorlar, bunlar hangi
felsefelere girmektedirler? Neden?

1. Ogrenciler hangi gretmen davranislarini begeniyorlar? Neden?

2. Ogrenciler hangi 6gretmen davraniglarmi begenmiyorlar? Neden?

3. Begendikleri ve begenmedikleri 6gretmen davranislari hangi felsefelere girmektedir?

Arastirmada nicel arastirmanin tarama ve nitel arastirma yonteminin yazili goriis alma ve yari
yapilandirilmig odak grup goriismesi birlikte kullanilmistir. Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti,
Turkiye’deki baz1 Universitelerin birinci sinifina devam edip egitim felsefesi dersini alan 246 6grenci
calisma grubunu olusturmustur. Bu 6grencilere dénem sonunda hangi ogretmen davranislarini
begeniyorsunuz? Bes tane yaziniz. Bunun nedenini en az iki timceyle agiklaymiz. Begendiginiz ve
begenemediginiz 6gretmen davraniglart hangi felsefeye girer? Sorulari sorulmus, onlardan goris
alinmistir. Toplanan veriler analiz edilmis, sonra gonulli bes 6grenciyle yart yapilandirilmis odak grup
goriismesi yapilmistir. Toplanan veriler diger arastirmacilarin goriistine sunulmak tzere saklanmistir.

Begenilen Ogretmen davraniglarin genellikle pragmatizm, Marksizm,
varolusguluk felsefeleriyle ilerlemeci, yeniden kurmaci, yapilandirmaci, insancil ve politeknik egitim
akimlarina dayandiklar1 sdylenebilir. Begenilmeyen 0Ogretmen davranmislarinin genellikle realist
felsefeye ve daimici egitim akimiyla geleneksel egitim anlayisinin olusturdugu bir diisiinsel
yapiya dayandiklart sdylenebilir. Her okul diizeyindeki 6grencilerin goriisleri alinarak daha genis bir
ogrenci kesimiyle arastirma yapilabilir. Bu arastirma sonuglarina gore, 6gretmen yetistirme yetisekleri
yenilebilir ve gelistirilebilir.

Anahtar sozciikler: Universite dgrencileri, 6gretmen, felsefe ve egitim akimlari.

" Dog. Dr., Selguk Universitesi Ahmet Kelesoglu Egitim Fakiiltesi, e-posta: ecitan1990@hotmail.com
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YAPILANDIRMACI YAKLASIMDA FELSEFE

Mustafa Volkan COSKUN'
Didem CETIN?
Perihan Giilce OZKAYA’
Zeynep Ezgi ERDEMIR*

Kisinin bilgiyi, kendi yasantilar1 ve 6n bilgileri ¢ercevesinde yapilandirmasi temeline dayanan
yapilandirmaci yaklasim, dinyadaki birgok tlkede 90’11 yillarda ilgi gormeye baslamistir. Arslan’a
(2007, 43) gore yapilandirmacilik, bir 6grenme felsefesi olarak 18. yilizyila ve insanlarin yalmzca
kendi yaptigin1 anladigimi sdyleyen filozof Giambattista Vico’nun c¢alismalarina dayandirilabilir.
Yapilandirmaciligin gegmis yiizyillardaki Onculerinin ise Giambattista Vico (1668-1744) ile birlikte
Jean-Jaques Rousseau (1712-1778) ve Immanuel Kant (1724- 1804) oldugu soylenmektedir.

Kavram olarak yapilandirmacilik, 6grenme kurami bakimindan “insanlarin nasil 6grendigini
aciklamaya calisan bir yaklasimin adi, felsefi bakimdan ise bilgi, bilim (epistemoloji) ile ilgili bir
kavramdir. Daha acik bir ifadeyle bilginin dogasini agiklama ile ilgilidir. Kavram daha da agilacak
olursa, 6grenenlerin kendileri igin bilgiyi yapilandirmasi disiincesini ifade etmektedir. Cunku her
birey, 6grendigi surede bireysel ve sosyal olarak anlam meydana getirmektedir (Arslan, 2007, 46).

Yeni kargilagilan bilgileri 6nceki bilgilerle, gegmis yasantilarla iligkilendirebilmek ve dnceden
bilinen konulara bagl yeni 6grenmeler olusturabilmek igin 6grencilerde felsefi bir beyin yapisi
olusturmak gerekir. Bunun igin 6ncelikle varliklarin, nesnelerin fark edilmesi, sonra bunlarla ilgili alg:
gelistirilmesi gerekir. Algilama basamaginda, varlik ve nesnelere anlam; yorumlama basamaginda ise,
varlik ve nesnelere deger atfedilir. Son basamak olan kavramlastirmada ise, varlik ve nesnelere kisinin
kendi yasantilarina ve i¢ diinyalarina bagli olarak yeni soyut anlamlar kazandirilir.

Bu ¢alismanin amaci, yapilandirmaci yaklasimu felsefi agidan ele alarak, kisilerin insanlarla
olan iliskilerinde, onlarin gorunti ve sdylemlerinden yola cikarak, derin yapilarini ortaya koyabilmek
ve derin yapilardan elde ettikleri verileri, olumlu iligki yumaklarinda kullanabilmelerini saglayabilmek
icin, 6rnek tablolar olusturmaktir.

Anahtar sozcikler: Yapilandirmaci yaklasim, egitim, felsefe.
Kaynakca

Arslan, M. (2007). Egitimde yapilandirmaci yaklasimlar. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakultesi Dergisi, 40(1), 41-61.

!'Prof. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: vcoskun@mu.edu.tr
2vrd. Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: dcetin@mu.edu.tr
? Ars. Gér., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: gozkaya@mu.edu.tr

* Ars. Gor., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: ezgierdemir@mu.edu.tr
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ORTAOKUL PROGRAMLARININ DAYANDIGI FELSEFi AKIMIN/EGITIM
FELSEFELERININ UYGULAMADAKI ENGELLERI

Nihal TUNCA'
Senar ALKIN SAHIN?

2000°’li yillara gelindiginde, geride birakilan yiizyilin son c¢eyreginde ivme kazanarak
stregelen degisim sirecinin yansimalar1 Ulkenin egitim ihtiyacim1 degistirmekte ve egitimde
dontistimiinii  zorunlu kilmaktadir. Ortaokul programlari, 2005 yilinda gelistirilen ilkogretim
programlariyla birlikte, kagit (izerinde pragmatizm felsefesine, bunun uzantis1 olarak ilerlemecilik ve
yeniden kurmacilik egitim felsefelerine dayanmaktadir. S6z konusu egitim felsefeleri kagit izerinde
Ogretim programlarina ve program tanmitim kitaplarina yansisa da, uygulamada pek ¢ok arastirmaci
kuramsal ve ampirik olarak gergeklestirdikleri arastirmalarda, aksini ifade etmektedir. Pek ¢ok
arastirma bulgusu, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik egitim felsefelerinin, egitimin amaglarina,
icerige, 6grenme-O6gretme sirecinin 6geleri olan simf ortamlarina, dgretmen ve 6grenci rollerine,
olcme ve degerlendirmeye yansimadigini iddia etmekte ve buna iliskin bulgular ortaya koymaktadir.
Alan yazinda kagit Uzerindeki programin uygulamaya neden gegirilemedigini arastiran bir ¢alismaya
ulasilamamustir.

Bu gereksinimden hareketle bu arastirmada, ortaokul programlarinin dayandigi felsefi
akimin/egitim felsefelerinin uygulamadaki engellerinin neler oldugunun belirlenmesi amaglanmustir.
Arastirma, olgu bilim (fenomonoloji) deseninde nitel bir arastirmadir. Olgu bilim bireylerin, bir
olguya iliskin yasantilarini, algilarim1i ve bunlara yikledikleri anlamlart ortaya ¢ikarmayi
amacglamaktadir (Yildinm & Simsek, 2008). Arastirmada bu desenin kullanilmasinin nedeni,
programim uygulayicilart olan &gretmenlerin, programin uygulamadaki engellerine iliskin
g6zlemlerinin, deneyimlerinin ve algilarinin belirlenmesidir.

Arastirmanin  katilimcilarini, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Kditahya merkezdeki
ortaokullarda gorev yapmakta olan Fen ve Teknoloji, matematik, Sosyal Bilgiler, Turkge, Ingilizce,
din kiltard ve ahlak bilgisi, beden egitimi, mizik, gorsel sanatlar ve teknoloji tasarim branslarindan
birer olmak Uzere toplam 10 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde
olclt ornekleme teknigi kullanilmistir. Bu teknigin kullanilmasimin nedeni, katilimcilarin programi
uygulayan en az on yillik kideme sahip 6gretmenlerin olmasidir. Arastirma verileri, karsilikli etkilesim
sonucu, katilimcilarin birbirlerinin zihinlerindeki duygu ve disiinceleri tetiklemesine; bdylelikle
zengin bir bilgi akigina olanak saglayan (Yildinm & Simsek, 2008) odak grup goriismesi teknigi ile
toplanmustir. Arastirmada elde edilen veriler, NVivo8.0. Paket Programi kullanilarak icerik analizi
yaklagimina gore analiz edilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler analiz asamasindadir.

Anahtar Sozcuikler: Ortaokul 6gretim programlari, felsefi akim, egitim felsefesi
Kaynakca

Yildirim, A. & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Istanbul: Seckin.

" Yrd. Dog. Dr., Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: uncanihal@gmail.com
*Yrd. Dog. Dr., Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: senar35@gmail.com
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CUMHURIYETIN ILANINDAN 2015°E EGITIM PROGRAMLARININ FELSEFi TEMELLERININ
PROGRAMLARA YANSIMA DUZEYi

Ozgiir ULUBEY'
Necdet AYKAC?

Bilgelik sevgisi anlamina gelen felsefe, insanin zihninin sistematik bir bigimde ¢aligmasinin {irlintidiir.
Felsefe, diisiinmeyi 6greten, insan aklini kullanarak evren, diinya, insan ve toplum hakkinda sorulan sorularin
yanitini arayan, varligl, yasami ve gergegi anlamlandirma gabasi olarak goriilmektedir (Ciigen, 2001). Felsefenin
bir alt dal, egitimin bir dali, ahlaki ve sosyal felsefenin bir parcasi olarak goriilen egitim felsefesi ise, egitim ile
ilgili kavramlari, sorunlar1 ve ilkeleri agiklamaya ¢aligmaktadir (Ergiin, 2009). Bu agidan bakildiginda felsefe ve
egitim felsefelerinin egitim programlarinin sekillenmesinde asli bir unsur oldugu sdylenebilir. Zira egitim
programlari gelistirilirken egitim felsefeleri programin hem yoniinii hem de igeriginin olusmasinda énemli bir rol
oynamaktadir. Ozellikle egitim programinin en énemli dgelerinden bir olan amag ve hedeflerin belirlenmesinde
en onemli faktorlerden bir egitim felsefeleri olarak goriilebilir. Egitim programlart hazirlanirken genel olarak
konu, 6grenen ve sorun merkezli olarak ii¢ temel yaklasimdan yararlanilmaktadir. Konu merkezli tasarimlar
agirlikl olarak daimici-esasici, 6grenen merkezli tasarimlar ilerlemeci ve sorun merkezli tasarimlar ise yeniden
kurmacilik felsefesinin ilkelerinden yararlanmaktadir (Demirel, 2014). Cumhuriyetin kurulusundan bugiine
Tiirkiye’de gelistirilen egitim programlarina (1926-1936-1948-1968-2005) farkli egitim felsefelerinin yansidig
sOylenebilir.

Cumhuriyet Doénemi’nde egitim sisteminin, faydaci felsefeye ve bunun uzantisi olan ilerlemecilik
akimina dayandig1, ancak okullarda daha ¢ok esasicilik ve daimicilik akimlarinin temele alindig1 belirtilmektedir
(Sonmez, 2005). Atatiirk'iin dliimiiyle baglayan ve 1950'lere kadar siiren dénemde "is ile egitim" amaclh kurulan
Koy Enstitiilerinde idealizm ve realizmin etkili oldugu (Can, 2001), son elli yildir da baskin egitim felsefesinin
agirlikli olarak esasicilik ve daimicilik oldugu (S6nmez, 2005) ifade edilmektedir. 2005 programlarinda ise
ilerlemeci egitim felsefesinin hakim oldugu sdylenebilir. Cumbhuriyetin kurulusundan bugiline gelistirilen
programlarin hdkim oldugu egitim felsefeleri ile bu programlara yansiyan felsefelerin birbirinden farkli
olabilecegi goriilmektedir. Alan yazindaki caligmalarda, egitim programlarina basat egitim felsefelerinin
yanstylp yansimadigini ya da agirlikli olarak programlarda hangi egitim felsefelerinin yansidigini gésteren
herhangi bir ¢aligma yer almamaktadir. Bu aragtirmada Cumbhuriyetin kurulusundan bugiine gelistirilen egitim
programlarina hangi egitim felsefelerinin yansidiginin belirlenmesi amaglanmaktadir.

Arastirmada, olay ve olgular hakkinda yazili materyallerin analizini kapsayan dokiiman incelemesi
teknigi kullanilarak, 1926 ilk mekteplerin Miifredat Programi, 1936, 1948, 1968 ilkokul programlari ile 2005
ilkogretim programlari analiz kapsamina alinmustir.

Aragtirmanin ana veri kaynagi olan ilkokul/ilkdgretim programlari dokiiman incelemesi teknigi
kullanilarak incelenmistir. Farkli donemlerde gelistirilmis programlar 6n incelemeden gegirilmistir. Programlarin
genel amaglari, amaglari / hedef ve hedef davraniglari / kazanimlari, igerikleri, grenme-6gretme siirecleri, dlgme
ve degerlendirme yaklagimlari, araglar1 ve yontemleri icerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Bu siirecte 6nce, veri
analizi i¢in bir ¢erceve olusturulmus; bu gerceveye gore elde edilen veriler okunmus ve diizenlenmistir. Daha
sonra diizenlenen verilere yonelik temalar olugturulmus ve temalar, gerekli yerlerde verilerde yer alan ve
materyalde bulunan dogrudan alintilarla desteklenmistir. Arastirmanin giivenirligi igin verilere yonelik
olusturulan temalar iki konu alani uzmanina ve bilimsel arastirma konusunda ii¢ uzmana sunulmus ve
uzmanlardan, olusturulan yapmin uygunlugu konusunda goriis bildirmeleri istenmistir. Gelen goriisler
dogrultusunda diizeltmeler yapilmig ve goriis birligine varilmustir.

Anahtar sozcukler: Egitim programlari, egitim felsefesi.
Kaynakca

Can, B. (2001). Okul cumhuriyeti. X. Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi. Cilt 3, ss. 1733-1738. Bolu.
Clicen, A. K. (2001). Felsefeye giris. istanbul: ASA Kitabevi.
Demirel, O. (2014). Kuramdan uygulamaya egitimde program gelistirme. Ankara: Pegem Akademi.
Erglin, M. (2009). Egitim felsefesi. Ankara: Pegem Akademi.
Sonmez, V. (2005). Egitim felsefesi. Ankara: An1 Yaymcilik.

" Ars. Gor. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: ozgurulubey@gmail.com.
* Dog. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: necdetaykac@hotmail.com
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ERKEN CUMHURIYET DONEMINDE OGRETMEN KiMLIiGi

Nazli Giizin OZDIL'
Hanife AKAR?

Cumbhuriyet’in ilanimi takip eden yillarda Tiirkiye’nin yoneldigi rota onu yeni bir politik,
kaltarel ve sosyal bir yola sevk etmistir. Cumhuriyet Devrimleri’nin temel hedefi olarak muasir
medeniyet seviyesine ulagsmak belirlenmis, egitim de bu hedeflerin ger¢eklesmesinde 6nemli bir yere
sahip olmustur. Egitimin en 6nemli aktorlerinden biri olan 6gretmenler topluma yeni bir yon verme
konusundaki sorumluluklari konusunda siklikla uyarilmistir. Bu ¢alisma da Erken Cumhuriyet
doneminde insa edilen 6gretmen kimliklerinin analizini amag¢lamaktadir. 1921-1940 yillar1 arasinda
yayinlanan politika belgeleri, meclis konusmalar1 ve gazete metinleri incelenerek tematik analize tabi
tutulmustur. Kimliklendirmenin yam sira karar alicilarin 6gretmenlere yiikledikleri sorumluluklar da
caligsmada ele alinan bir diger konudur.

Anahtar sozcukler: Ogretmen kimligi.

! Doktora Ogrencisi, Bogazici Universitesi, e-posta: nazli.ozdil@gmail.com
? Dog. Dr. Orta Dogu Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: hanif@metu.edu.tr
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YENI OKURYAZARLIK BECERILERiI VE KURAMSAL PERSPEKTIFLER

Mehmet Yavuz OZCELIK'
Zehra CINAR?
Mehmet BUDAK?®
Esra KANDEMIR*
Kasim YILDIRIM®

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki giincellemeler, giiniimiizde her seyi ¢ok hizli bir sekilde
degistirmektedir. Bu degisim bilginin, okumanin, iletisimin ve kiltiiriin farkli olusumlar icerisine
girmesine olanak saglamaktadir. Kisacasi bu durum okuryazarlik ig¢in 6nemli ve guclu bir kontekst
olusturmaktadir. Ozellikle internet 21. yiizyilda her seyden ¢ok hayatimizi etkilemektedir. Giiniimiizde
internetin yonlendirdikleri yaninda diger bilgi ve iletim teknolojilerinin ortaya ¢ikis1 okuryazarlik
kavraminin daha genis bir diizlemde anlam bulmasma ve daha kompleks hale gelmesine yol
acmaktadir. Sosyal uygulamalarda, yeni teknolojilerde ve yeni becerilerin 6greniminde bagarili
olabilmek bunlarin gerektirdigi okuryazarlik becerilerini basariyla kullanabilmeyi zorunlu hale
getirmektedir. Ancak bu yeni okuryazarlik becerilerinden tam olarak da ne ifade edilmek istendigi
konusunda belirsizlikler bulunmaktadir. Bu kavram farkli insanlar igin farkli anlamlara
gelebilmektedir. Iste bu calismada okuryazarlik konusunda “yeni” olan kisim betimlenecek, nigin
“yeni” olarak ifade edildiginin gerekcgeleri ortaya konacak, “yeni” okuryazarlik kavramina katki
saglayan kuramsal perspektifler ve “yeni” okuryazarlik kavramini géz 6niinde bulundurdugumuzda
uygulamaya ve arastirmaya yansimalarinin neler olabilecegi tartisilacak ve bu baglamda bu siirece
yonelik bir farkindalik olusturulmaya ¢aba gosterilecektir.

Anahtar sozclkler: Okuryazarlik, perspektif, bilgi ve iletisim teknolojileri.

'YL Ogrencisi, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: mehmetyavuzozcelik@posta.mu.edu.tr
® YL Ogrencisi, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: zehracinar@posta.mu.edu.tr

> YL Ogrencisi,, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: mehmetbudak@posta.mu.edu.tr

* YL Ogrencisi,, Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: esmakandemir@posta.mu.edu.tr

* Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: kasimyildirim@mu.edu.tr
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YAPISALCILIK VE POST-YAPISALCILIK BAGLAMINDA METINDEN ANLAM KURMA

Kasim YILDIRIM'
Yusuf BERK

Dil ve anlam iliskisi birbirinden ayr diisiiniilemeyecek iki dgedir. Insan var oldugundan beri
dile bagl anlam kurma iliskileri de degisiklik gdstermistir. Ilk zamanlarda zaruri ihtiyaglar igin
kurulan diyaloglar/ soylesimler gelisimle birlikte kendisini baskiya, iknaya, oyunlara, teknolojiye vb.
olgulara birakmustir. Her diisiiniir dile ve akabinde olusacak olan anlam kurma sirecini farkl
degerlendirmistir. Kimileri dili formile etmeye c¢alismus kimileri dili evrensel dizgeler babinda
aciklamaya calismig kimileri de dilin altinda yatan anlamlar tarihsel suzgegten gegirerek anlamin
kendisini bagka anlamlara birakisini incelemistir.

Bu c¢alismada dil ve anlam iliskisine, akimlar ve disiiniirler perspektifinde genel bir bakis ele
alinacak, dili bir yap1 olarak goren yapisalcilik, yapisalciligin argiimanlarina karsi ¢ikis olarak gelisen
post-yapisalcilik ve bu akimlarin iginde yer etmis, Onemli disiinceler gelistirmis diigiiniirlerin dil ve
anlamla ilgili diisiincelerine yer verilmeye calisilmistir.

Anahtar sozcikler: Yapisalcilik, anlam kurma.

" Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakilltesi, e-posta: kasimyildirim@mu.edu.tr
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GELISEN BIiLiSIM TEKNOLOJILERI KAPSAMINDA SOZLUK KULLANIMI

Mustafa GIRGIN'
Yiiksel GIRGIN?

Gunlmuizde bilim insanlar1, ¢agdas uygarligin ulastigi bilgi dizeyini ve bu bilgi duzeyinin
etkisindeki bilim ve teknolojinin smirlarini belirlemede zorlanmaktadirlar. Hizla artan bilgi birikimi
ve bilginin Uretim i¢in temel kaynak olmasi, bilginin Gretimi ve bilginin iletilmesinin yayginlasmasi,
‘Bilgi Cagmin veya Enformatik Yizyilin® 6zelliklerini akla getirmektedir. Bilgi glinumuzde hala ‘en
pahali Urtin” olma 6zelligini bunyesinde barindirmaktadir. Bilisim toplumunda egitim faaliyetlerinin
¢ok yonli yapilmasimin yam sira dil egitiminde verimliligin artmasi icin bilgisayar, internet ve on-line
gibi bilisim sistemlerini kullanilma calismalari, gelisen bilisim teknolojilerinin aktif kullanimini 6n
plana ¢ikarmaktadir.

Sozlukler, dil 6grenimi ve dgretiminde onemli bir yere sahiptirler. Bununla birlikte bir dilin
gecmisten bugline blitin zamanlarinda kullanilan kelime ve deyimleri alfabetik siraya gore tanimlarini
yapan, farkli dillerdeki karsiliklarin1 veren, dizenleyen, agiklayan kaynaklardir. Sozltkler, okunmak
igin basilan kitaplar degillerdir fakat bir dilin temel yasalarini olusturmak igin hikuimler icermeleri
bakimindan 6nemlidirler. Bu nedenle dili korur, onu bozulup yozlasmaktan kurtarir, dilin s6z varligin
toplayarak binyesinde saklar. Aym1 zamanda sosyolojik olarak ayni dili konusan insanlarin ortak
kelime hazinesini belirleyen eserlerdir.

Bilgisayar ve internet yazili materyaller ile yapilan 6gretimi, elektronik materyallerle yapilan
ekran merkezli bir dgretim sirecine doniistirmektedirler. Boylece egitim slrecleri elektronik kitap,
sozliik, dergi vb. elektronik materyallerle desteklenerek yapilmakta, &grenciler bu materyalleri
ekrandan okuyarak, dinleyerek ve bu araglarin yazilabilir olanlarinin da ekranlarina yazarak ogretim
strecine katilmaktadir. Kelimelerin kullanimi, anlami ve yazimu hakkinda bilgi veren elektronik
ortamda depolanan, elektronik 6gretim materyallerinden elektronik sozlikler, referans niteligi tasiyan
ders arag-gereci olarak ifade edilmektedir. Aranan bilgilere aninda erisimi saglayan elektronik
sozlukler, dil 8gretim sireclerinde elektronik yardim olarak da ifade edilebilir. Yukaridaki ifadelerden
hareketle elektronik sozlikler; bilgisayar ortamindaki farkli programlar araciligiyla hazirlanan bu
programlara ait uygulamalarin birgogunu barindiran veya internet ortaminda hazirlanan ve bu ortamin
bircok uygulamasini iceren dijital sozliklerdir.

Bu calismada, sozliigiin ilk yazili baski ¢alismalarindan s6zlikcullk geleneginden sozliigiin
dijital ortamda kullanim1 ve bilisim teknolojilerinin sozlik kullanimina ve dil 6gretim streglerine
etkisinden dokiiman inceleme yontemiyle s6z edilecektir.

Anahtar sozcukler: Bilisim teknolojileri, elektronik sozlik, dil o6gretimi, sozlik, sozlukguliuk
gelenegi.

"Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: mirgin@msn.com
2Yrd. Dog. Dr., Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: yukselgirgin@hotmail.com
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HERKES BiRAZ MACBETH BiRAZ DA HAMLET’TIiR
Bergen COSKUN'*

Yasamin acilar1 ve ayni zamanda insan olmanin beraberinde getirdigi ¢ikmazlar karsisinda
insan, kendine ¢ozliim yollar1 Gretmeye, kendi dogasindan ve yasamin dogasindan kaynaklanan
mutsuzluklarla micadele etmeye calisir. Sanatin her dali gibi tiyatro da ve Ozellikle sanatin ve
felsefenin ic ice gectigi en dnemli tlrlerden biri olan tragedya, bu ¢6zim yollarindan biri olagelmistir.
Tiyatro eserleri ve karakterleri, yasamin icinde korkun¢ ve sagma olan karsisinda durmaya calisan
insani, yasamin acilariyla oldugu kadar, kendi yapisindan getirdigi Ozelliklerle de micadele eden
insani, aslinda, oldugu gibi insam ele alirken, bize diisman olan nesneleri, yasamin icindeki belli
belirsiz sinavlar1 ve gesitli duygu durumlarini karsimiza gikarir.

Schopenhauer icin, “Hayatimiz trajedinin butun kederlerini bulundurmalidir, fakat biz trajik
karakterlerin asaletini bile iddia edemeyiz, hayatin sayisiz ayrmtisi iginde, kagimnilmaz olarak bir
komedinin aptal Kkarakterleriyiz”dir. Sevda Sener de Shakespeare tragedyalarinda kahramanin
yanilgisi, insanligin kaginilmaz yanilgisina, kahramanin acisi, insanligin acisina, kahramanin yikimi
insanligin yikimina doniisiir ve seyirciye felsefi bir bakis acis1 kazandirir derken, aslinda Shakespeare
tragedyalarinda karsimiza c¢ikan Kkarakter ozelliklerinin bize ne kadar yakin olabilecegine ve bu
karakterler araciligryla “hangi insan” sorusuna cevap verebilecegine isaret etmektedir. Ornegin,
Shakespeare’in Macbeth’i, insanin acisinin, arzusunun, bikkinliginin ve mutsuzlugunun, istemesinin
ya da Nietzsche’nin deyimiyle gli¢ isteminin pesinden kosup dururken nasil hi¢ doymadiginin
orneklendirilebilecegi eserlerden biridir.

Bu bildiride, Schopenhauer ve Nietzsche gibi filozoflarin insan felsefeleri, “isteme” ve “guc
isteme” kavramlar esliginde, Shakespeare tragedyalarindaki karakterlerin yasam Oykdileri ve yasamda
yaptiklar1 segimler degerlendirilecektir. Bizlerin Hamlet’e ya da Macbeth’in kdétlicul karakterine ne
kadar uzak ya da ne kadar yakin oldugumuz, her birimizin ne kadar Hamlet ya da ne kadar Macbeth
olabilecegi arastirilacak, Shakespeare’in tragedya eserleri araciligiyla insan dogasi ve insan merkezli
uygarhigin olmazsa olmazlari; sanat ve felsefe arasindaki bag tartisilacaktir.

Anahtar Sozcukler: Hamlet, Macbeth, isteme, gli¢ isteme, arzu, felsefe.

! Dr, Maltepe Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi, e-posta: bergencoskun@maltepe.edu.tr
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OTORITER TUTUMDAN DEMOKRATIK TUTUMA GECISTE EGIiTIMIN VE
EDEBIYATIN ROLU

Birkan KARGI!

Yazin (edebiyat),bilimlerin yaptig1 gibi yasami dogrudan ele alip dile getirmek yerine, hayal
glclnun yardimiyla onu yeniden kurgular ve insan1 yasama dair celiskiler ve sorunlarla yiizlestirir. Bu
yonuyle, yazinin, sorgulatici, elestiriye yoneltici, degistirici ve doniistiiriici islevler yiiklendiginin
altimt ¢izmek gerekir. Bu surecte yazin, elbette, bir ¢ok bilimle, 6zellikle sosyal bilimlerle iliski
igerisine girer; insanin farkli boyutlarin1 gdrme konusunda onlardan yararlanir. Bir diger sdylemle, bir
yapit olusturulurken sanatg1 gerektiginde, tarih, toplumbilimi (sosyoloji), psikoloji, halkbilimi, felsefe,
dilbilimi, doga bilimleri, cografya gibi bilim dallarinin verilerinden yararlanir.

Bilim, gercekgi yaklasimiyla neden sonug iligkisini ararken edebiyatci, metin ve dzellikle okur
odakl1 bakis agilariyla olgularin arka planini 6nceleyen ¢ikarsamalar olusturmaya ve yasami yeniden
kurgulamaya calisir. Bu haliyle, gerek bilim gerekse yazin, ¢ok boyutlu olan insanin farkli boyutlarina
seslenir ve egitim agisindan ikisi de yasamsaldir. Fakat bu yasamsallikta hem bilimin hem de yazinin
dinamik karakterini ve insan yasaminin diger unsurlartyla diyalektiklerini dikkate almak gerekir. Bu
baglamda, 1960’l1 yillardan sonra Avrupa’da bireyi Onceleyen yasami, her alaminda sorgulayan
anlayis, okurda estetik yadirgama ve duygu sentezi yaratan edebiyati da etkilemistir. Cogulcu ancak
insan1 da Onceleyen hedefler dogrultusunda, degisimleri amaglayan egitim slrecinde yazin yapitlari,
istendik ve sorgulayici insanin olusumunda gereklilik haline gelmis ve Ozneyi Oncelemeye
baglamustir. Nitekim alimlama estetiginin kuramcilarindan Iser'e gére ‘bir edebiyat eserinin anlami
metnin icinde hazir olarak bulunmaz, metindeki bazi ipuglarina gore okur tarafindan okuma siresinde
yavas yavas kurulur. Ortik anlatimlar okur tarafindan tamamlanir.” Benzer sekilde Derrida metnin
nasil okunacagi konusunda okura kokll firsatlar tanir. Ayni konuyla ilgili olarak yazar odakli bakistan
okur odakli bakisa gecisi Barthes, metnin birliginin, metnin ¢ikis noktasinda (yazarda) degil, varig
noktasinda yani okurda olustugunun altin1 gizerek vurgular. Okuru 6nemseyen bu anlayisi Berna
Moran da okuru yapitla diyalog kurmaya cagirir.

Egitimin amaci bilim insanlar1 araciligiyla akademik bilgilerin ve mesleki becerilerin
kazandirilmasi1 yam sira toplumsal sorumlulugu ve ¢agdas etik tutumlar1 benimseyen entelektiiel bilgi
ve beceriyle donanmus iiretken bireyler yetistirmektir. Bu etkinligin basarisinda temel unsur olan
bilim, insaninin sosyal, bilimsel ve mesleki sorumluluk anlayiglar1 belirleyici olmaktadir. Bir diger
sOylemle, bilim insanlar1 ve hatta sanatcilar toplumsal gelisme ve degisimde oncii roller tistlenmek
zorundadirlar. Bilim insanlariin bu islevine edebiyatta ilgisiz kalmamis ve bir¢ok yazar ‘akademik
iklimi ve buna bagl bilim insanlarinin tutumunu’ yapitlarina konu olarak yansitmislar ve toplumun bu
konuda duyarli olabilmesi igin sorumluluk iistlenmistir. Ornegin, Bertolt Brecht, Galileo Galilei
dramasinda akademik iklim nedeniyle bilim insaniin sorumluluklarini ele almis ve
toplumsal sonuglarini gostermeye yonelmistir. Fredrich Durrentmatt ‘Fizikgiler’ adli yapitinda bilim
insaninin, bilimim kural yapicilar tarafindan kullanilmasi karsisinda tutumunu ironik olarak dile
getirmistir. Heiner Kipphardt ise ‘Oppenheimer Olay1’ yapitinda Galileo’dan yaklasik 700 y1l sonrada
kural koyucularin bilim insanlarimi etkileme cabalar1 karsisinda bilim insaninin sorumluluk anlayisi
elestirel gozle okura anlatilmustir.

Iste bu bildiri, bilimle diyalektik iliski icerisinde olan ve bilimin nesnelci tutumu karsisinda
hayal giicline yonelen yazinin (edebiyatin) egitim icerisindeki sorgulatici islevlerine odaklanmayz,
Ozellikle otoriter tutumdan demokratik tutuma gegiste yiiklendigi islevleri bilim insanlarinin yasamini
irdeleyen segili edebi yapitlar yoluyla analiz etmeyi amaglamaktadir.

Anahtar sozcukler: Edebiyat, bilim, egitim, demokratik tiim.

' Dog. Dr., Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: hhhaydin@hotmail.com
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UNIVERSITE OGRENCILERININ BENIMSEDIKLERI EGIiTiM FELSEFESI iLE
KARAR VERME STRATEJILERI ARASINDAKI iLISKININ INCELENMESI

Bilal DUMAN'
Giildehan Nese GORAL?

Yasamu algilama agiklama ve yordamak icin her zaman insanoglu bir karar vermeyle kars
karstya kalmaktadir. Kararlar eylemeleri dogurdugundan dolay1 daha sonraki yasam tarzimizi,
duygumuzu, diisiincemizi ve de kaderimiz belirlemektedir. Karar verme; cesitli alternatifler arasindan
birinin secilmesi seklinde tanimlanmaktadir (Eldeleklioglu,1996). Kuzgun (1992) karar stratejilerini
bir ihtiyac1 giderecegi diisiiniilen bir objeye gotlrecek birden fazla yol oldugu zaman, yasanan
sikinttyr gidermede izlenen yol olarak tanimlamistir. Son yillarda arastirmacilar karar verme ve
stratejileri Gzerinde daha ¢ok odaklanmaktadirlar (Currie,1999). Karar verme ve stratejileriyle ilgili
konu, ekonomistlerin, psikologlarin, norologlarin ve psikiyatristlerin dikkatlerini geken ve c¢alisma
yaptiklar1 alanlardan biri haline gelmistir (Ernst ve Paulus,2005). Bireyler karar verme durumuyla
kars1 karsiya kaldiklarinda farkli stratejiler kullanmaktadirlar Jung’a gore bireylerin yasama yonelik
bakis agilarinin farkli olmasi, bireylerin davraniglarinda da farklilik yaratmaktadir ki karar verme
stratejileri de bu farkliliklardan biridir (Currie, 1999; Payne, Bettman ve Johnson, 1988; Oztiirk vd.,
2011). Karar verme stratejileri bircok yazar, egitimci ve psikologlar tarafindan; Bagimli karar verme,
mantikli karar verme, igtepisel karar verme, kararsizlik karar verme stratejileri olmak Uzere farkli
boyutlarda simiflandirmistir (Currie,1999; Eldeleklioglu, 1996; Kuzgun, 1992; Kuzgun ve Bacanli,
2005). Yapilan calismalarda karar verme bicimlerinin cesitli degiskenlere gore farklilik gosterdigi
bulunmustur. Problem ¢6zme becerileri, smav kaygisi, empatik beceri, anne-baba tutumu, kendine
sayg1, akran baski dlzeyi, duygusal zeka, liderlik ve farkli meslek gruplarinin karar verme stratejileri
gibi degiskenlerin karar verme davranisi (izerinde etkisioldugu vurgulanmaktadir (Oztiirk vd., 2011).

Karar vermelerimizin temelinde hangi felsefeyi benimsedigimiz ve yasamimizda
kullandigimizi 6nemlidir. Egitim felsefesi, egitimsel yapilar icerisinde etkinlikte bulunma, disiinme ve
bir bakis tarzi oldugundan kendi basina bir goriis agisidir” (Blylkdivenci, 1991). Alanyazindaki
egitim felsefesi akimlari daimicilik (Prennealism), esasicilik (Essentialism), ilerlemecilik
(Progressivism), yeniden kurmacilik (Reconstructionism), dogacilik (Natiralizm) ve varolusguluk
(Existentialism) olarak ele alinmaktadir. Egitimin kaynagini olusturan felsefelerin bazilari, genel
felsefelerden hareketle ortaya c¢ikmustir. Ornegin esasicilik, kaynagmi idealizm ve realizmden
almaktadir. Ilerlemecilik ve dogacilik ise pragmatizmden almaktadir (Duman ve Ulubey 2008).

Yasamun ta kendisi olan universiteler, hem an1 hem de gelecegi yapilandirmada ¢ok 6nemeli
bir misyona ve vizyona sahiptir. Buralarda 6grenim géren 6grenciler yasamlarinin simdiki ve ileriki
donemlerinde ya Uretken ya da duragan yasantilarina etki edebilecek olan benimsedikleri felsefelerdir.
O halde universite ogrencilerin benimsedikleri egitim felsefeleri ile karar verme stratejileri arasinda
nasil bir iligki vardir. Bu sorgulanip cevap aranmasi gereken problematik bir durumdur.

Bu ¢alismanin amact, Universite 6grencilerinin benimsedikleri Egitim Felsefesi ile karar verme
stratejileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu genel amag¢ cergevesinde asagidaki sorularin
cevaplar1 aranacaktir:

1. Universite dgrencilerinin benimsedikleri Egitim Felsefeleri ile karar verme stratejileri
arasinda; Fakulte, cinsiyet, sinif diizeyi, 6grenim gorilen programlar agisindan nasil bir
iligki vardir?

2. Universite dgrencilerinin benimsedikleri Egitim Felsefeleri, karar verme stratejilerini
hangi dlzeyde yordamaktadir?

Bu nedenle, yapilan ¢alisma “iligkisel tarama modelinde bir aragtirmadir (Buytikozturk, 2007,
Karasar, 1991). Arastirmada veri toplama araglar1 olarak; “Egitim Felsefesi Envanteri” ile “Karar
Verme Stratejileri Olgegi” kullanilmistir. Arastirma 2015-2016 6gretim yilinda Egitim Fakiltesi
Turizm Fakiiltesi Beden Egitimi Spor Bilimleri Fakiiltesi lisans programlarina devam eden 6grenciler

" Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiltesi, e-posta: bduman@mu.edu.tr
? Okutman, Mugla Sitki Kogman Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu, e-posta: nesegoral@mu.edu.tr
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ile yiritilmiistir. Arastirmanin verileri Wiles ile Bondi’nin (1993, 80) gelistirdigi ve Turkceye
uyarlamasi1 Doganay ve Sar1 (2003), tarafindan yapilan Felsefi Tercih Degerlendirme formu ile
toplanmistir. Kara verme dlgegi kullanilmistir.

Yapilan Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizi sonucunda, universite 6grencilerinin
benimsedikleri egitim felsefesi ile karar verme stratejileri arasinda nasil bir iliskinin oldugu
belirlenecektir. Yapilan arastirmada, ¢agdas egitim felsefesini benimseyenlerin karar verme stratejisini
hangi alt boyutlarini kullandiklari, geleneksel egitim felsefesi benimseyenlerin ise hangi karar verme
stratejilerin kullandiklar ile ilgili bulgulara ulasilacaktir. Ayrica, yapilan regresyon analizi sonucunda
ise Universite 6grencilerinin benimsedikleri egitim felsefesi inanglarinin karar verme stratejileri igin
anlamli birer yordayicis1 olup olmadigi belirlenecektir. Bu calisanin temel gerekgelerinden biri de
Universite 6grencilerinin benimsedikleri Egitim Felsefelerinin karar verme stratejisinin hangi alt
boyutlarini yansittigina iliskin olarak yapilan bir calismaya rastlanamamaktadir.

Anahtar sozcukler: Egitim felsefesi, karar verme stratejisi, Gniversite 6grencileri.
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MUZIiK OGRETMENI ADAYLARININ BENIMSEDIKLERI EGIiTiM FELSEFELERININ
CESITLi DEGISKENLER ACISINDAN iNCELENMESI

Tuba YOKUS'

Felsefe, bilgelik sevgisi demektir ve gergegi bir biitiin olarak her yonii ile arastirmaktir.
Felsefe ayn1 zamanda evrensel bir “bilim”dir. Gergegin biitiiniinii, en son ve asli temellerini arastirir.
Bir etkinlik alam olarak ise felsefe, insana dogru goérebilme ve dogru diisiinebilme giicii kazandirir.
Felsefe ve egitim birbirlerinin arac1 ve amaci, ayn1 zamanda siire¢ ve {irlindiir. Egitim felsefesi ise, bu
derin diisinme ve edimsel eylemin biitiinlesmesiyle tanimlanabilir. Egitim felsefesi, egitimi
engelleyen sorunlari, egitime yon veren kavram, diisiince ve ilkeleri agiklamaya ¢aligmaktadir. Egitim
bir bakima felsefenin uygulama alanidir ve uygulamadan elde edilenlerle, felsefe kendini diizeltip
gelistirebilir. Ayrica, egitim yeni ve bilimsel bilgiyi sunarak da felsefenin gelismesine, onda yeni
alanlarin olugsmasina olanak tanir.

Felsefe, bireysel agidan degerlendirildiginde bireylerin egitim siirecine iliskin felsefi tercihleri
bir bakima benimsedikleri egitim felsefelerinin gostergesi olarak kabul edilebilir. Miizik egitimi
acisindan ele alindiginda ise miizik 6gretmeni adaylarinin benimsedikleri egitim felsefeleri; miizik
egitimine yonelik amagclar1 belirlemede, hangi konularin deger tasidigina karar vermede ve 6grenme
ortammi yapilandirmada onlara dayanak olusturabilir ve kaynaklik edebilir. Bu baglamda, felsefi
goriislerin miizik egitimi siirecindeki olasi etkileri goz oniine alindiginda miizik dgretmeni adaylarinin
benimsedikleri egitim felsefelerine iliskin goriislerinin ortaya konulmasi énemli goriilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, miizik 6gretmeni adaylarinin benimsedikleri egitim felsefelerini gesitli
degiskenler agisindan irdelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2015- 2016 egitim-6gretim yilinda
Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dalinda 6grenim
goren miizik Ogretmeni adaylari olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak miizik
Ogretmeni adaylarinin benimsedikleri egitim felsefelerini belirlemek i¢in Wiles ve Bondi (1993)
tarafindan gelistirilen Doganay ve Sari (2003) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan “Felsefi Tercih
Degerlendirme” 0Olcegi; demografik ozellikleri ile ilgili bilgi toplamak i¢in arastirmaci tarafindan
hazirlanan Kisisel Bilgi Formu kullanilacaktir. Arastirmadan elde edilen veriler SPSS Paket
programinda yiizde, standart sapma, aritmetik ortalama “ Tek Faktorlii Anova” ve “Iliskisiz Grup t
Testi” gibi yapilacak istatistik analizler sonucunda degerlendirilerek, elde edilen sonuglar
dogrultusunda yorum ve tartigmaya yer verilecektir.

Anahtar sozcukler: Felsefe, egitim felsefesi, miizik egitimi, miizik 6gretmeni aday1.

' Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: tubayokus@mu.edu.tr
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OGRETMEN ADAYLARININ EGIiTiM iNANCLARININ CESIiTLi DEGiSKENLER
ACISINDAN INCELENMESI

Nigar [PEK EGILMEZ'
Duygu KIVRAK

“Felsefe ‘“ilk bilim’dir. Onceleri bitiin bilimler felsefe icinde idi. Daha sonra her bilim kendi
konusunu ve metodunu simirlayarak felsefeden ayrildi” (Ergin, 1996, 10). Egitim de onceleri
felsefenin icinde yer alan fakat zaman icinde felsefeden ayrilip ayr1 bir bilim héline gelen bir
disiplindir. Gunimuzde ise felsefe ile siki bir iliski icindedir. “Felsefe her bilimle baglanti kurdugu
gibi, her bilim de felsefe ile baglant: kurmak zorundadir. Hempratik hayatla i¢ ice olan hem de guclu
tarihi ve sosyal baglar: olan egitim gibi bir disiplinin stk bir felsefl elestiriden gecirilmesine ve
sonuglarimin yeniden degerlendirilmesine ihtiya¢ vardu ”(Buylkdivenci, 1987 Akt.: Ergiin, 1996,
14). iste bu ihtiyac1 karsilayan da egitim felsefesidir. “Egitim felsefesi, egitimi engelleyen sorunlari,
egitime yOn veren kavram, diisiince ve ilkeleri aciklamaya calismaktadir. Egitim felsefesi, egitim
politikalarina ve uygulamalarina yon veren varsayum, inang, karar ve olcutleri inceler, tutariitk ve
anlam yonlnden kontrol eder. Egitim sistemlerinin temeline konan insan anlayisiarini degerlendirir”
(Ergiin, 1996, 14-15).

Egitimin en 0nemli 6gesi olan 6gretmenler ve onlarin diigiinceleri, inanglar1 buylik 6nem arz
etmektedir. Devletlerin benimsedigi egitim felsefelerini hayata gegirecek olan 6gretmenlerin hangi
felsefeye yatkin olduklari, benimsenen egitim felsefesinin uygulanabilirligini etkilemektedir.

Bu arastirmada, egitim fakiltesi son simf 6grencilerinin hangi egitim felsefesine yatkin
olduklarin1 tespit etmek amaglanmistir. Arastirmada, Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk’un (2011)
gelistirmis olduklar: likert tipi bir 6lgek olan “Egitim Inanclar Olgegi” kullanilmistir. Olgek, Mugla
Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 2015-2016 egitim-6gretim yilinda 4. sinifa devam
eden Tirkge, Sosyal Bilgiler, Sinif, RPD, Okul Oncesi, Ingilizce, Almanca, Fen Bilgisi ve Matematik
ogretmenliklerinde okumakta olan lisans ogrencilerine uygulanmustir. Tarama modelinde olan
aragtirmanin sonuglar1 ¢bziimleme asamasindadir.

Anahtar s6zcukler: Egitim, egitim inanglari, 6gretmen adayi.

"'Yrd. Dog. Dr, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: nigaripek@mu.edu.tr

40



FEN FAKULTESI MATEMATIK BOLUMU OGRENCILERININ MATEMATIK
FELSEFELERiI NELERDIR?

Seval Deniz KILIG!

Insanoglunun gercegi arama cabasi binyillardir siiregelmektedir. Hakikate akil yolu ile
ulagilabilecegine olan inancin giliclenmesi, pozitif bilimlerde gergeklesen ilerlemeleri hizlandirmistir.
Bunun en biiyiik tetikleyicisi kuskusuz Yunancasi “bilgelik sevgisi” anlamina gelen felsefe olmustur.
Ciinkii ancak felsefe, caginin ilerisinde sorular sorarak gelecegin bilimine yon verebilmektedir (Baki,
2014). Platon’un “merak”la basladigina inandig1 felsefe, ¢esitli kollara ayrilmis ve farkli bilim
dallarinin dogasim ve islevini sorgulamaya doniik olarak faaliyetlerine devam etmistir. Bu anlamda,
matematigi “biitin bilimlerin kraligesi” olarak niteleyen Gauss’tan, “evrenin dilinin matematik
oldugu”na inanan Galilei’ye kadar pek ¢ok bilim adaminin da katkilariyla dogayr okumanin ve
bilimsel ¢alisma yapmanin en glvenilir yolunun matematikten gegtigi sdylenebilir. Bu durumda,
matematigin kesin bilgiler barindirdig1 ve bu matematiksel bilgilerin “tabu” haline geldigini diisiinmek
kaginilmaz goziikkmektedir. Bu durumun 6niine gecebilmek igin, “matematik felsefesi” kavrami ortaya
¢tkmaktadir. Insan faktorii, nesnellik ve tarih gibi kavramlar matematik felsefesinin sekillenmesinde
yol gosterici olmustur (Ernest, 1991). Matematigin dogasina iliskin olarak ortaya ¢ikan goriisler,
temelde ikiye ayrilmaktadir. Mutlakcilik; mantikeiligi, sezgiciligi ve formalizmi kapsamakta ve
matematiksel bilgilerin kesin, tutarli ve evrensel bilgiler oldugunu savunmaktadir (Baki, 2014).
Ancakbu bakis agisi, matematigi ezberlenmesi gereken birtakim formiiller yiginina doniistiirmektedir
(Steinbring 1998).Bunun tersine yari-deneyselcilik ise matematik yapmanin farkli bir yolu
bulunabilecegini ve matematigin insan eli degerek degistirilebilir bir yapisi oldugunu
savunmaktadir(Baki, 2014). Bu cesitlilik, matematik egitiminde de farkli bakis agilarinin ortaya
¢ikmasina neden olmus ve matematik egitimcilerinin yontem ve beklentilerini dogrudan etkilemistir.
Ornegin mutlakg1 bakis agisina sahip bir 6gretmen hazir bilgiyi dgrenciye aktarmay segerken, yari
deneyselci bakis agisina sahip 6gretmen bu bilgiyi 6grencinin kendisinin olusturmasinin yollarini arar.
Bu yonii ile 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin matematik felsefesi 6grencilerin 6grenimlerini
dogrudan etkileyecegi icin biiyiik énem arz etmektedir. Pedagojik formasyon sertifika programina
kayith 28 fen fakiiltesi matematik boliimii 6grencisi ile yiiriitiilen bu ¢alismanin amaci, 6gretmen
adaylarinin matematik felsefelerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu arastirmada betimsel yontemlerden olan
6zel durum calismasi kullanilmigtir. Verilerin analizinde tematik icerik analizinden yararlanilmustir.
Bulgularin, matematik 6gretmen adaylarinin matematik felsefelerine ve dolayisiyla da gelecekteki
egitim anlayislarina 11k tutacagi disiiniilmektedir.

Anahtar sozcukler: Felsefe, matematik, matematik felsefesi.
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BILIME FARKLI BiR YAKLASIM: BILIMSEL KURAMLAR BiR SANAT ESERI
OLABILIR Mi?

M. Ali SARI'

Bilimin ne olduguna iligkin fikirler, insanligin dogay1 ve evreni diisiinsel bir bigimde anlama
¢abasiyla birlikte var olagelse de 6zellikle on besinci yiizyil sonrast bilimsel devrim ve gelismeler
bilim hakkinda yiiriitiilen tartismalar1 giiniimiize dogru tagimustir. Ozellikle on dokuzuncu yiizyilin
sonlart ve yirminci yilizyilin baslarinda en temelde bilimin ve sonrasinda ona ait olan temel
bilesenlerinin neler oldugu belirli bir tartisma ¢izgisini olusturur. Ozellikle neo-pozitivist bir yaklasim
icinde olan Viyana Cevresi, bilimi tamamen sinirlart bir 6lgiit ile belirlenmis mantiksal bir birlik
olarak goriirken, sonrasinda ileri siiriilen kimi diisiinceler ise “bilim nedir?” sorusuna sadece kuramlari
olusturan énermelerin statik yapilariin ¢dziimlenmesiyle elde edilemeyecegini iddia etmislerdir. Oyle
ki Viyana Cevresi sonrasi bilim iizerine yapilan tartigmalar, bilimsel kuramlarin duragan mantiksal
analizinin yaninda bilimin tiim boyutlarinin da hesaba katilmasi gerektigini sOyleyerek bilim hakkinda
varilabilecek olan yargilar i¢in bilim tarihi kayitlarma da bakilmasi gerektigini ileri siirmiislerdir.
Bilimin tarih i¢inde var olagelen bir insan etkinligi oldugu gz 6niinde tutuldugunda ise genel mantiki
ilkeler ve kategoriler disinda teolojik, mitolojik, estetik ve toplumsal etmenlerin ve bilimin yapildig
donem ve yapmmin da etkili oldugu sdylenebilmektedir. Bu nedenle bilimin ne oldugunun
belirlenmesinde soz konusu edilen bilimsel kuramlarin yapilariin anlagilmasinda &ncelikle bunlarin
gercekligi yansitmaya calisan bir yapit oldugu bunu ortaya koyan bilim insani ve insanlarinin da
gercekligi yansitmaya calisan bir “estet” varlik oldugu sdylenebilir.

Bu ¢aligmada bilime farkli bir agidan, “bir sanat eseri” olabilme olanagi bakimindan yaklasilip
yaklagilamayacag1 gosterilmeye calisilip, bilim hakkinda yiiriitiilen tartigmalara yeni bir boyut ve
¢erceve kazandirmak hedeflenmektedir.

Anahtar sozctkler: Bilim, sanat.
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BIiLIM ALGISI NASIL GELISTIRILMELI?
ARASTIRMA GOREVLILERININ ONERILERi

Nehir YASAN*
Soner YILDIRIM?
Tung MEDENT®

Bu nitel ¢aligmanin amaci, bilimsel algiy1 gelistirmek icin lisansiistii programlarda ve kisisel anlamda
neler yapilmasi gerektigine yonelik arastirma gorevlilerinin Onerilerini incelemektedir. Arastirma, Orta Dogu
Teknik Universitesi’nin dort ayr1 enstitiisiinden 12 doktora derecesi adayr arastirma gérevlisini kapsamaktadir.
Aragtirmac1 tarafindan hazirlanmis yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Toplanan veriler igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir.

Oncelikle, arastirma gorevlilerine {iniversite tarafindan lisansiisti programlarda bilim algisini
gelistirmeye iligkin neler yapilmasi gerektigi sorulmustur. Biiyiik bir gogunluk (n=11) Bilim Felsefesi ve Bilim
Tarihi derslerinin lisans ve lisansiistii programlarda yer almadigini ve bunun bir eksiklik oldugunu; bu derslerin
miifredatta zorunlu dersler listesine eklenmesi gerektigini belirtmiglerdir. Bunun yani sira, bilim algist
gelistirmeye yonelik olast bir ders durumunda icerigin ne olmas: gerektigine dair goriisleri de sorulmus; olasi
dersin igerigi i¢in ayni sekilde bilimin dogasi, bilim tarihi ve bilim felsefesi iizerine odaklanilmasi gerektigi
savunulmugtur. Bu derslerin 6zellikle bilimsel farkindaligi arttiracagini, ve buna paralel olarak merak ve
motivasyon saglayacagini (n=10) belirtmislerdir. Yine bu ¢aligmada, katilimcilara bir bilim insaninda olmasi
gereken temel Ozelliklerin ne oldugu sorulmus; sonu¢ olarak “merak duymanin” ilk sirada yer aldigi
goriilmiistiir. Gelecegin bilim insani olarak niteleyebilecegimiz arastirma gorevlilerinin merak duygusunu
gelistirdigini diisiindiikleri bu derslerin 6nemi, bu sekilde daha net ortaya ¢ikmistir. Bunun disinda, bilim tarihi
ve bilim felsefesi gibi bilimin dogasin1 6grenmeye yonelik bu derslerin, bilimsel tutum g¢ercevesinde, aragtirmaya
ve kesfetmeye yoOnlendirecegini savunulmustur (n=6). Boylece katilimcilar, bilimsel anlamda daha saglam
adimlar atacaklarina ve daha basarili olacaklarina inandiklarim belirtmislerdir. Yapilan bir ¢ok arastirma da bu
goriisleri desteklemis, bilim tarihi, bilim felsefesi dersinin 6grencilerin bilim algisinin gelisiminde biiylik bir
O6neme sahip oldugu ortaya ¢ikmistir (Akt. Leaderman,1992; Klopfer & Cooley, 1963; Jones, 1965, Crumb,
1965; Ramy & House, 1969, Yeger & Wick, 1966; Aikenhead, 1979). Mantik, elestirel diiginme ve dogru
soruyu sorabilmeyi 6gretme gibi bir¢ok Oneri de sunulmustur.

Ikinci olarak, katilimcilarin bilim algisimi gelistirmeye yonelik kisisel gabalarmin ne olmasi gerektigi
sorulmus, biiyiik bir ¢ogunluk (n=9) bilimin dogasina, felsefesine ve tarihine yonelik yeterli okumanin yapilmasi
gerektigini savunmustur. Bilimin dogasin1 bilmeyle, her seyin daha a¢ik ve derinden anlasilip 6grenilecegini
belirtmislerdir. Bu goriis, McComas ve arkadaglar1 (1998) tarafindan da desteklenmis, bilimin dogasini bilmenin
bilimsel igerigi 6grenmeye yardimci oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica, katilimcilar alanlarinda yapacaklari
yeterli literatiir taramas1 ve arastirmanin bilim algisin gelistirmeye yardimci olacagmni belirtmislerdir. Birkag
arastirma gorevlisi de Discovery gibi TV kanallarinin bilim algilarin1 ve motivasyonlarim gelistirdigini
sOylemislerdir.

Ozetle, bulgular bilim tarihi ve felsefesi dersinin bilim algisim gelistirme yoniinden etkililiginin
farkinda oldugunu gostermektedir. Bu anlamda, literatiir incelemesine ve arastirma gorevlilerinin fikirlerine
dayanarak bilim tarihi ve felsefesi derslerinin lisansiistii programlarin miifredatina dahil edilmesi 6nerilmektedir.

Anahtar sozcikler: Bilim Algisi, bilim tarihi, bilim felsefesi, bilimin dogasi.
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T. S. KUHN FELSEFESINDE TEORI SECIiMi VE iIRRASYONALITE
Ugur DASTAN!

Bilim tarihinde bir donim noktasini olusturan T. S. Kuhn’un paradigma ekseninde tasarladigi
yeni bilim modeli, 6zellikle olagan bilim dénemi séz konusu oldugunda, bulmaca ¢6ziimine dayali
bir etkinligi ifade etmektedir. Bilim adamu ya tim c¢alismalarimi mevcut paradigmaya uydurmak
durumundadir ya da paradigmanin 6ngordiigii sekilde bilimsel olgulara yaklasmak zorundadir. Burada
olagan bilimle smrhi tutuldugunda, karsimiza temelde iki problemin c¢iktigin1 sGéylememiz
mumkinddr. Birincisi; paradigmanin ¢ok anlamli algilanmasindan kaynaklanan sorunlardir ki, esasen
bu durum, paradigmatik bilim algisinin daha ilk asamada elestirilmesine kap1 aralamaktadir. Ikincisi;
paradigmaya baglh kalinarak yapilan caligmalarin, gergegin bilgisini ne kadartyla verebilecegine karsi
duyulan endiselerdir ki burada da gerek paradigmanin secimi gerekse sonraki asamalarda bilimsel
sUrecte varligini hissettiren psikolojik ve sosyolojik streclerin etkisi blylk bir tartisma konusu
yaratmaktadir. Nitekim boylesi bir bilimsel ¢alisma sirecinde, irrasyonel birgok tutumun bilimsel
alana dahil olmas1 kagimilmaz bir zorunluluktur.

TUm bu bilgiler 1s1ginda, olagan bilim ddéneminin genel 6zelliklerinden hareketle, Kuhn ve
elestirmenlerinin goriiglerine yer vermeyi amagladigimiz ¢alismamizda, paradigmaya dayali bilim
modelinin teori segiminde nasil bir yol onerdigine iligskin cevaplar bulanabilecegi gibi irrasyonel
yakistirmalarinin gercegi ne kadarryla yansittigina dair goriislere de ulasilabilecegini Umit etmekteyiz.

Anahtar sozcukler: Kuhn, paradigma, olagan bilim, bilimsel teori, irrasyonalite.
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PSIKOLOJININ PARADIGMASI VE PSIKOLOJIDE PARADIGMA DEGISIMININ
ARASTIRMA YONTEMLERINE ETKIiSi

I. Volkan GULUM'
Recep Serkan ARIK?

Psikolojinin bilim olarak kabulti, Wundt’un kurdugu ilk psikoloji laboratuvarma dayandirilir.
1879 yilinda gergeklesen bu olay “psikolojinin bagimsiz bir alan olarak varliginin baslangici”,
“deneysel psikolojinin” kurulusu, “modern psikoloji biliminin” baslangic1 olarak ogretile gelmistir.
Psikolojinin felsefeden kopusu ve aslinda koklerine yabancilasmaya baslamasimin temelinde bu
varolus kaygis1 oldugu distiniilebilir. Clnkl bu varolus kaygis1 psikolojiyi pozitivizme yoneltmis ve
pozitivist bakis acismmin sundugu aciklamalarin sorgusuz kabuliine neden olmustur. Ozellikle
Wundt’un 6grencileri olan Kilpe ve Ebbinghaus’un doga bilimlerinin yontemlerine olan bagliliklar
ve ilgilerini organizmaya/davranisa yoneltmeleri stireci hizlandirmistir (Arkonag, 2015, 70).

Psikolojinin varligimi laboratuvar ortaminda kanitlamasi pozitivizmin bilim diinyasindaki
baskin konumunun basit bir gostergesidir. Wundt, bu laboratuvari insan davraniglarinin ardinda yatan
"nesnel dogrular" bulmak amaciyla kurmustu. Benzer bir ¢aba, psikoterapi alaninda da stirmekteydi.
Yontem farkli olsa da Freud'un meshur kanepesi ve "psikanaliz bilimine" dair agiklamalar1 da asagi
yukar1 benzer donemlere denk gelmektedir. Ornegin, Freud'a (1940/1964) gore Psikanaliz bir "doga
bilimiydi" ve psikanalistler tamamen tarafsiz olabilirlerdi. Clnkl nesnel olmak, kabul gdéren bilim
anlayisinin olmazsa olmaziydi.

Doga bilimlerinin sundugu ve genelde sosyal bilimlerin 6zelde ise psikolojinin génalll olarak
benimsedigi pozitivist bakis agis1 alanda yurutilen arastirmalarin yontemlerinde, egitim veren
yiksekogrenim kurumlarinin ders programlarinda ve dahasi alana iligskin her turlt bireysel ve grup
uygulamalarinda kendini gostermektedir. Pozitivist goriisiin yontemsel birlik dayatmasi ve pozitivist
epistemolojinin tum bilim alanlar1 (zerindeki hakimiyetinin sosyal ve insan bilimleri alanlarina
yansimasi, bu alanlarda nicel arastirma yontemlerinin kullanimiyla kendisini gostermis ve boylece de
bu alanlardaki yerini de saglamlastirmustir (Kus, 2007, 20).

Yukaridaki bilgilerden yola ¢ikilarak, bu ¢alisma kapsaminda, psikolojideki hakim paradigma
ve bu paradigmanin kdkenleri ile su anda devam ettigi diisiiniilen paradigma degisiminin 6zetlenmesi
amaclanmaktadir.

Anahtar sozcukler: Psikoloji, paradigma, arastirma yontemi.
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EVRIM KURAMININ FEN BIiLIMLERIi VE SOSYAL BiLIMLERDEKi YANSIMALARI

Tugba HOSGORUR'
Hiseyin ACA®

Evrim kurami, Charles Darwin’in ilk baskisim1 1859’da yayinladigi ‘Tiirlerin Kokeni’ adl
eserinde tartistigi ve bugiin hala iizerindeki bilimsel ve felsefi tartigmalarin siirdiigii bes 6nermeden
olusan bir kuramdir. Bu 6nermelerden birincisi, zaman igerisinde ¢esitli tiirlerin var olup yok oldugu
ve var olduklan siire icerisinde de degisime ugradiklarini sdyler. Paleontoloji alaninda yapilan
aragtirmalar, yok olan tiirlerin fosillerinin yasayan tiirlerden onlarca kat daha fazla oldugunu, alt toprak
katmanlarindan {ist katmanlara c¢iktikga bulunan fosillerde kiigiik degisiklikler yasandigini
gostermektedir. ikinci nerme, organizmalarin tek bir ata ya da cesitli ortak atalardan geldikleri ve
stire¢ icerisinde ¢esitlendikleri ile ilgilidir. DNA molekiiliiniin kesfi ile birlikte gen diziliminin analitik
degerlendirilmesinden elde edilen sonugclar, tiirler arasindaki genetik baglant1 oldugunu ve alt tiirler
arasinda gen aligverisi oldugunu ortaya koymaktadir. Darwin’in diger 6nermesi, tiirlerdeki ¢esitliligin,
tek bir tdrdn iki ayr tiir haline gelerek ayrilmasinin bir sonucu olarak karsimiza ¢iktigini 6ngoriir. Bu
durum, bir agacin yasamina tek kok ile baslayip, sonrasinda ana dallarin ve kiiglik dallarin olugsmasiyla
benzerlik tasir. Dordiincii 6nerme, evrimsel degisimin popiilasyonlarda asamalar seklinde, kiigiik
degisimlerle olustugunu; yeni tiirlerin birden ortaya ¢ikmadigini savunur. Kiigiik etkilerin uzun vadeli
sonuclarini ¢ogunlukla insanlarin sinirlt siireli yasaminda gézlemlemesi ¢ok zor olmakla birlikte,
yasama ve ilireme konusunda ufak avantajlar saglayan etkilerin nesiller boyu yarattigi bileske kuvvetin
inanilmaz olabilecegi diisliniilmektedir. Sol elini kullaniyor olmanin kalp iizerinde olusturdugu ¢ok
kii¢iik basing farkinin, yagsama ve iireme konusunda olusturdugu ¢ok kiigiik dezavantajin yirmi nesil
sonra bileske etkisi, solaklarin popiilasyon igerisindeki oranim %10 diizeylerine ¢ekebilmektedir.
Darwin’in son Onermesi ise, dogal seleksiyon ile ilgilidir. Evrimsel degisimin, bireyler arasindaki
cesitlilikten kaynaklandigini, bazi 6zelliklerin bireylere hayatta kalma konusunda avantaj sagladigim
belirtir. Bu durum, siipermarketten yapilan aligverislerin, bakkaldan yapilanlara gore daha tatmin edici
olmasiyla benzestirilebilir. Doga ana, ¢esitliligin bol oldugu markette kendi mevzuatina uygun olan
varyant1 kolaylikla segebilmektedir. Darwin’in bu Onermeleri, hem fen bilimleri hem de sosyal
bilimlerle ilgili disiplinlerde biiyiik yankilar uyandirmistir. Darwin’in ortaya koydugu kuram, bilimde
yasanan son gelismelerle birlikte yeniden sentezlenmis ve bugiin bilim insanlarinin giindeminde
kalmay1 basarmigtir. Etkilerinin boyutu ile ilgili olarak bazi aragtirmacilar, bugiin Evrim Kurami
olmadan temel bilimler alanlarinda olusan sorulara yeterli yanitlar bulmanin neredeyse olanaksiz
oldugunu savunmaktadirlar.

Bu c¢alismanin amaci, evrim kuraminin tarihsel siire¢ igerisinde bilim, bilim felsefesi ve
yonetim bilimlerindeki yansimalarini irdelemektir. Arastirma, tarama modelinde desenlenmistir.
Calismadan elde edilen sonuglarin, farkli disiplinleri kapsamasi nedeniyle, konuya biitiinciil bir bakis
acis1 saglayabilecegi diislinilmiistiir.

Anahtar sozcikler: Evrim kurami, fen bilimleri, sosyal bilimler, bilim felsefesi, yonetim bilimleri.
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FELSEFi CABANIN SURDURULMESi BAGLAMINDA FELSEFE TARIHi OGRETIMININ
ONEMI

Necati DEMIR'

Felsefi diisiincenin ne zaman basladigi konusunda kesin bir tarih sdylemek mimkin
degildir. Felsefenin menseini yedinci yiizyilda Thales'le baslatip Yunan disiincesiyle 6zdeslestiren
yaygin bir goriis vardir. Acaba gercek bdyle midir? Felsefenin Antik Yunan’da dogdugu yaygin bir
kanidir, hatta bir kisim Batili kiltur tarihgileri felsefenin Yunanistan’da dogmasini bir ‘Grek Mucizesi’
olarak nitelendirirler. Ancak kesinlesmis olan bir olgu vardir ki; o da felsefenin artik bir “Grek
mucizesi” olmadigidir. Clinkl Greklerde felsefenin dogusu toplumsal bir olaydir.

Emile Brehier’ye (1876-1952) gbre, “Yunanistan’da, daha o zaman felsefenin kaynaklarini,
Hellen diinyasinin Otesinde Barbarlara kadar gotlren tarihgiler vardir. ‘Filozoflarin Hayatlar:’ adli
eserindeki 6n soziinde Diyojen Laers (MS. 2. yiizyil) Parslar ve Misirlilar da felsefenin pek eski
olusundan bahseder. MS. 2. asirda yasamis olan Numenius, felsefenin Yunanlilarda hi¢ goriilmedigini
savunur. Nietzsche (1844-1900) Yunanhlar1 yalmz zevk ve estetik alaninda degil, bilim ve felsefe
alanlarinda da Yenicag insanindan ¢ok daha Ustin gdrmektedir. Felsefe Tarihgisi Burnet (1892 -
1926) felsefenin timuyle soyut olduguna dikkat cekerek felsefi alanda harigten bir etkinin
olamayacagin belirtir.

Wilhelm Weischedel (1873-1958), 18. yiizyilin basinda Jacop Brucker’in ‘Felsefenin Elestirel
Tarihi’nin I. Cildinin kapagindaki sol pencesini kemiren bir ayr resminin altinda ‘Ipse alimenta
sici’, yani “o kendi kendini yemektedir”, ifadesine dikkat geker. Alfred Weber (1868-1958) ise Avrupa
felsefesini yaratma onuru lonialilara ait olsa da Yunan felsefesinin dzgiinliigiinii soyleyemeyiz, der.
Charles Werner (2009-1997), “Grek felsefesi 6zglindir ancak Dogu’dan da etki aldigi yadsinamaz”,
der. Henri Dumery (1920-2012) dinin felsefeden daha eski oldugunu savunur. Dr. W. Ruben,
“felsefenin Hindistan’da MO. 700-550 arasinda dogup Greklerden daha 6nce ortaya ¢iktigini”, belirtir.

Felsefe Tarihi felsefe yapmanin 6nemli bir sartt midir? Hint felsefesi Grek felsefesinden, yiiz yil
once ortaya ciktigi halde neden devami gelmemistir? Grekler, felsefi ¢abay:1 strdurmelerini felsefe
tarihi felsefe tarihgilerine (Teophrastos, Aristoteles ve Sextus Emprikus) mi bor¢ludurlar? Bu giinlerde
felsefe tarihi dersinin ilahiyat fakilteleri miifredatindan kaldirilmaya ¢alisilmasi ne anlama
gelmektedir? Bildiri, bu i¢ temel soruya cevap niteligi tasimaktadr.

Anahtar sozcukler: Mense, Hint tefekkiirii.

"'Yrd. Dog. Dr., Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi, e-posta: ndemir@Kksu.edu.tr
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SOSYAL BILGILER GGBETMEN ADAYLARININ FELSEFE DERSINE YONELIK
_ DUSUNCELERININ BELIRLENMES] 5
(MUGLA SITKI KOCMAN UNIiVERSITESI ORNEGI)

Hatice KARA!
Nihat AYCAN?

Sosyal bilgiler egitimi programinin ilk maddeleri ile hedefler kisminda belirtildigi gibi, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin Onceligi; “diinyaya elestirel bir gozle bakabilen ve problemlere karsi
coziimleyici bakis agis1 gelistirebilen vatandaslar yetistirmek* seklindedir. Bunun i¢in sosyal bilgiler
O0gretmen adaylariin felsefi bakis agilarinin ne oldugunun farkinda olmasi ve sosyal bilgiler
Ogretiminin amacinin hangi felsefi bakis agilariyla gerceklestirilebilecegini bilmesi biiyiik dnem arz
eder. Bu sebeple caligmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin felsefe dersine yonelik
diislincelerinin belirlenmesidir.

Aragtirmada, felsefenin biitliincli yaklasimi benimsenmis; yontem olarak nitel arastirmanin
odak grup ¢alismasi esas alinmistir. Calisma grubu maksimum ¢esitlilik 6rneklemi ile olusturulmustur.
Calisma grubunun segiminde katihmcilarm, 2014-2015 Egitim Ogretim Yili Bahar Yariyilindaki
felsefe dersindeki akademik basarilari géz Oniinde bulundurulmustur. Bu siirecte ilgili dersi alan
ogrenciler {ist orta ve alt olmak iizere {i¢ gruba ayrilmistir. Her grupta cinsiyet degiskeni de goz
oniinde bulundurularak 2 adet katilimer rastgele secilmistir. Secilen katilimeilarin arastirmaya katilim
durumlan goniilliiliik esasina dayandirilmistir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme
formu kullanilmistir. flgili form iki farkli alan uzmani tarafindan degerlendirilmis ve kullaniminin
uygun olacagma karar verilmistir. Arastirmanin giivenilirligini saglamak adma aragtirmadan elde
edilen wveriler iki farkli puanlayici tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilerek, kodlar ve temalar
belirlenmigtir. Ayrica katilimci kontrolii de saglanarak arastirmanin giivenilirligi arttirilmustir,
Arastirma verilerinin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Calismanin sonucunda, G6gretmen
adaylarinin almig olduklar1 felsefe dersi not ortalamalar ile felsefi diisiincelerinin uyusmadigi goze
¢arpmis, bunun uygulanmakta olan bagil sistemle iligkili olabilecegi diisiiniilmiistiir.

Anahtar sozcukler: Felsefe, sosyal bilgiler egitimi, odak grup goriismesi.

' Ars. Gor., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: haticekara@mu.edu.tr
2 Prof. Dr. Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: nihataycan@mu.edu.tr
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FELSEFE GELENEGIMIiZiN OLUSMA(MA)SI ACISINDAN EGIiTiMiN ROLU
Mustafa BINGOL'!

Egitim, insanin hayata hazirlanmasindaki surecleri kapsayan planli etki olarak ifade edilebilir.
Bu planl etki nasil can bulacaktir? Bu sorunun cevabi oldukca zor olmakla beraber kismi olarak cevap
verilebilir niteliktedir. Soyle ki “Felsefeyi, egitimimizin i¢ine katmaliyiz” yaniti kisir kalacaktir.
Clnkd toplumun medeniyeti benimsemesi, yasamindaki eksiklikleri gorerek ve yasayarak bir (st
evreye gegme ihtiyact ile ortaya c¢ikabilirdi mesela Turk toplumu icin “sapka kanunu” bir ihtiyagtan
Ote gorsel bir degisimdi. Yani bu kanun gibi degisimler toplumda diisiinmenin veya gerekliligin Urtini
olmadig: icin bu degisim yetersiz kalmistir. BOylece sekilsel agidan Avrupa ile aramizda pek fark
kalmamustir. Tek fark ise felsefe gelenegidir.

Felsefe gelenegimizin olusmas igin Orf ve adetlerimizi belirleyen Tanzimat fermani ile degil
de bilincleri asirlik otoritelerden kurtaran bir isyan ile gerceklesebilirdi. Bu biling ile egitimin,
hayatimiza yon vermesi saglanabilseydi bir felsefe gelenegimizden s6z edebilir, belki de felsefenin,
filozoflarin  goriislerini  tarismadan  Gte, “neden” sorusunu sorma etkinligi oldugunu
anlayabilirdik. Neden sorusunu sormanin felsefe gelenegi olusturacagini diisiinmek kolaya kagmaktir,
asil gayemizin canli bir varlig1 yasatabilmemiz i¢in onu kokleri ile ele almamiz gerektigi bilinmeli ve
bu koklerin ise toplumsal hayatimizin bir mahsulli olmalidir.

Egitimi, Nurettin Topgu’nun ifade ettigi sekilde, manaya iligskin bir yolculuk (zerine
kurgulamak gereklidir. S6yle ki mana yolculugu bize “neden” sorusunun gizemini verecektir. “Kant’in
vicdan; Rousseau’nun kalp; Yunus’un benden iceru var olan ben” diye adlandirdiklariyla insanin
kendi aslina ulasabilirdik. Bir felsefe gelenegimizin olusmasi igin egitimin temel gayesi “servetin
degil, gayretin, fedakarligin insan1 olmay1” 6gretmektir.

Anahtar sozcukler: Felsefe gelenegi, egitim, medeniyet, toplum, neden.

! Ars. Gor., Erzurum Teknik Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, e-posta: mustafa.bingol@erzurum.edu.tr
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CUMHURIYET DONEMIi TURK EGIiTIiM SISTEMINDE FELSEFE EGIiTIMININ
IDEOLOJIK TEMELLERI UZERINE BiR ANALIZ

Ferhat AKDEMIR'

Cumbhuriyet hi¢ kuskusuz Tiirk modernlesme tarihinin en biiyiik degisim ve doniisim
projesidir. En onemli aydinlanma eylemidir. Bu, tarihte salt siyasal ve kurumsal bir degisim ve
doniistim hareketi olmakla kalmamus; giinlilk yasamdan siyasete, ekonomiden hukuka, egitimden
sanata kadar nerdeyse hayatin her alaninda uygulanmaya konulmus bir projedir. Pek tabiidir ki, bu
degisim ve doniisiimden egitim anlayisimiz da felsefe tasavvurumuz da dogal olarak etkilenmistir.

Ne var ki, her degisim ve doniisiimiin bir takim sikintilar1 ve sorunlar1 igerisinde tagimasi gibi,
Tiirk modernlesme projesine de bir takim sorunlarin eslik ettigi bir gercektir. Yiiksekdgrenimimizdeki
bu yenilenme hareketinin baslangic noktasim1 —bilindigi {izere- 1933 Universite Reformu
olusturmaktadir. Dolayisiyla, yiksek ogrenimimizdeki bazi sorunlarin —buna egitim ve felsefeye
iligkin sorunlarimiz da dahil- tarihsel izlerini bu reform hareketinin igeriginde ve amaglarinda stirmek
olasidur.

Bu bildiride, Universite Reformu ile yenilenen yiiksekdgrenimimizde felsefe egitiminin
ideolojik icerigi ve amaglan iizerinde durulacak, bir modernlesme projesi olarak ‘“kurulan” bu
felsefenin 6zgiinliigii ve felsefi degeri hakkinda elestirel bir degerlendirme yapilmaya g¢alisilacaktir.
Clnk( s6z konusu tarihsel siiregte felsefe yapilan, tiretilen bir sey olmamis, ¢agdas bir felsefecimizin
ifadesi ile “devlet eliyle kurulan ve ‘yeni’ devletin amaglari dogrultusunda kullanilan bir aygit”
olmustur. Bu kurulusun, inga faaliyetinin hangi diistinsel, kiiltiirel ve ideolojik zemin iizerinde, hangi
ama¢ ve gayeler dogrultusunda ve neden devlet eliyle yapildigi —kanimizca- hala yanita muhtag
sorular arasindadir.

Bildirimizde bu sorularmm muhtemel yanitlar1 iizerinde durulacak ve ulagilan verilerden
hareketle, i¢inden geldigimiz tarihsel dokuyla ve kiiltlirel yapiyla uyumlu ve onun unsurlarimdan
beslenen 6zguin ve otantik bir felsefenin imkanina iliskin bazi dnerilerde bulunulacaktir.

Anahtar sozcukler: 1933 iiniversite reformu, Tiirk egitim sistemi, felsefe egitimi, 6zgiin felsefe.

" Dog. Dr., Ondokuz Mayis Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi, e-posta: ferhat.akdemir@omu.edu.tr
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ORTAOGRETIM OKULLARINDA ORGUTSEL GUVEN VE YILDIRMA DAVRANISLARI
ILiSKiSi

Abbas ERTURK'

Bu ¢alismanin amaci, ortadgretim dgretmenlerinin maruz kaldiklart yildirma davranislar ile
orgutsel gliven arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirma tarama modelinde yapilmustir.
Aragtirmaya Ankara ili smirlarnt igcinde bulunan bes farkli ilceden 418 ogretmen katilmustir.
Ogretmenlerin maruz kaldiklar1 yildirma dizeyini belirlemek igin NAQ “Isyeri Zorbahg Olgegi”
kullanilmistir. Bu 6lgek Einarsen ve Raknes (1997) tarafindan gelistirilmis ve Aydm ve Ocel (2009)
tarafindan Tirkceye uyarlanmustir. Olgek; sosyal iliskilere saldirt ve mesleki konuma saldir olmak
uzere iki boyuttan olugsmaktadir. Yapilan analizlerde iki boyut tarafindan agiklanan toplam varyans %
55.4 oldugu ve olgegin toplam guvenirlik katsayis1 Cronbach’s Alpha degeri .94 oldugu goériilmiistiir.
Ogretmenlerin sahip oldugu orgiitsel giiven diizeyinin belirlenmesi icin “Orgutsel Giiven Olgegi”
kullanilmistir. Bu 0lgek Daboval, Comish ve Swindle ve Gaster (1994) tarafindan gelistirilmis, Kamer
(2001) tarafindan Turkceye uyarlanmis ve Yilmaz (2005) tarafindan okullarda kullanilmak (zere
revize edilmistir. Olgek; calisanlara duyarhilik, yoneticiye given, yenilige aciklik ve iletisim
ortami olmak tizere dort boyuttan olusmaktadir. Yapilanan analizlerde dort boyut tarafindan agiklanan
toplam varyans % 54.3 oldugu ve 6lgegin toplam giivenirlik katsayist Cronbach’s Alfa degeri .94
oldugu gorillmiistiir.

Aragtirma sonuglari, 6gretmenlerin maruz kaldigi genel yildirma diizeyinin diisiik ( x=1,84)
oldugunu gostermistir. Yildirma davranislar1 alt boyutlarinda sosyal iliskilere saldur diisiik (x=1.87)
diizeyde ve mesleki konuma saldiri diisiik (x=1.82) diizeyde oldugu goriilmiistiir. Genel liselerdeki
ogretmenlerin anlamli diizeyde meslek liselerindeki 6gretmenlere gore daha ¢ok yildirma yasadiklart
saptanmistir. Ogretmenlerin genel orgiitsel giiven diizeyinin yiiksek ( x=3.38) oldugunu goriilmiistiir.
Orgtsel giiven alt boyutlarindan en yiiksek ¢alisana duyarhilik yiksek ( x=3.41) diizeyde ve en diisiik
iletisim ortam: orta (x=3.32) diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Orgitsel giiven degiskenine iliskin alt
boyutlarindan timi 6gretmenlerin gorev yaptigi okul tdriine gére anlamli dizeyde farklilasma
goOstermektedir. Bu anlamli farklar tim alt boyutlarda meslek liselerinde gérev yapan &gretmenlerin
genel liselerde gorev yapanlara gore daha yuksek Orgitsel guven diuzeyine sahip olduklarmi
gostermektedir.

Yapilan regresyon analizleri 6gretmenlerin maruz kaldiklar1 yildirma ile Orgitsel guiven
diizeyleri arasinda negatif yonde ve anlaml bir iliski oldugunu gostermektedir. Ayrica yildirma algisi,
orgutsel glven alt boyutlarindan ¢alisanlara duyarlilik, yenilige agiklik ve iletisim ortamu ile orta
dizeyde negatif yonde anlaml1 bir iliski icindeyken; yoneticiye guven alt boyutu ile ylksek diizeyde
negatif yonde anlamli bir iliski icindedir. Bu baglamda 6gretmenlerin maruz kaldigi yildirma 6rgutsel
given konusunda genel olarak olumsuz bir etkiye neden olurken en gok ydneticiye olan giivenin
zedelenmesine neden oldugu ifade edilebilir.

Anahtar sozcikler: Orgiitsel giiven, mobbing, mesleki ortadgretim, dgretmen.

"Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: abbaserturk@mu.edu.tr
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OZ-ASKINLIK ILE MANEVI iYi OLMA ARASINDAKI iLISKi

Baykal BICER*
Hakan SARICAM?

Askin olma kavram felsefede daha ¢ok Tanri’ya atfedilen bir kavram olmakla birlikte
transpersonel psikologlar bu kavramin insanlar i¢in de kullanilabileceginden bahsetmistir. 1960’1
yillarda Victor Frankl kendini gergeklestirme kavrami yerine kendini asma ya da 0z-askinlik
kavramimi kullanmis olup; Saricam (2015) 6z-askinligi ihtiyaglar piramidinde kendini gergeklestirme
basamagindan bir iist basamak olarak ele almmustir. Ozellikle Uzakdogu felsefesinde Nirvana’ya
ulasma kavrami olarak karsimiza ¢ikan 6z-askinlik tilkemizde ¢ok yeni bir kavramdir. Olgunlasma ve
bilgeligin gostergesi olan bu kavramin insan psikolojisinde bircok olumlu etkileri oldugu iddia
edilmektedir. Bu ¢calismanin amaci {iniversite 6grencilerinde 6z-askinlik ve manevi (diislinsel) iyi olma
arasindaki iligkiyi incelemektir. Arastirmanin g¢alisma grubunu Dumlupinar Universitesi Egitim
Fakiiltesi lisans egitimine ve pedagojik formasyon sertifika programina devam eden 819 birey
olusturmaktadir. Katilimcilarin yaslart 19 ile 34 arasinda degismekte olup yas ortalamasi 23,76°dir.
Katilimcilara Sarigam (2015) tarafindan Tiirkceye adapte edilen 15 maddelik Oz-Askinlik Olgegi ve
yine Saricam (2014) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanan12 maddelik Diisiinsel (Manevi) Iyi Olma
Olgegi uygulanmistir. Elde edilen veriler normal dagilm sergiledigi icin degiskenler arasi
farklilagmalarin tespitinde bagimsiz 6rneklemler t testi ile tek yonlii varyans analizi (ANOVA); 6z-
askinlik ve manevi iyi olma arasindaki iligkilerin ne yonlii ve diizeyde oldugunu tespit etmek igin
Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizi ve basit dogrusal regresyon analiz tekniklerinden
yararlanilmistir. Cinsiyete gére 6z-agkinlik ve manevi iyi olma diizeylerinde bir farklilik ¢ikmaz iken
yaslara gore Oz-askinlik ve manevi iyi olma diizeylerinde istatistiksel olarak farklilagmalar
gbzlenmistir. Korelasyon bulgularinda 6z-askinlik ve manevi iyi olma arasinda p<.01 6nem diizeyinde
pozitif iligkiler tespit edilmistir. Regresyon analiz sonuglarinda ise 6z-askinlik kavraminin manevi iyi
olmada 6nemli bir etken oldugu saptanmigtir. Arastirmada belli baglt sinirliliklar olmakla birlikte bu
cksiklikler yaslar1 fazla olan katilimcilar ekleyerek giderilebilir. Ayrica gelecek ¢alismalarda farkli
kavramlar1 da arastirmaya katmak hem felsefe literatiirii hem de psikoloji literatlr( icin tlkemizde
onemli katkilar saglayacaktir.

Anahtar sézciikler: Oz-askinlik, iyi olma, manevi iyi olma.
Kaynakca

Sarigam, H. (2015). Oz Askinlik Olgegi Tiirkce formunun psikometrik dzellikleri. Eurasian Academy
of Sciences Social Sciences Journal, 5, 25-34.

Saricam, H. (2014, September). Diisiinsel (Manevi) Iyi Olma Ol¢eginin Tiirk¢eye uyarlanmasi ve
Psikometrik ozellikleri. YILDIZ International Conference on Educational Research and Social
Sciences (YICER-2014) September 01-03, 2014, Istanbul, Turkey.

! Do¢. Dr., Dumlupinar Univgrsitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: baykal.bicer@dpu.edu.tr
2Yrd. Dog. Dr., Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: hakan.saricam@dpu.edu.tr
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AFFEDICILiGIN YASAMDA ANLAM UZERINDEKI ETKIiSi

Ayse CANATAN?
Hakan SARICAM?
Baykal BICER®

Affetme felsefe ve din literatirinde ahlaki bir erdem olarak karsimiza ¢ikmakta ve ¢ogu
zaman merhamet ve vicdan kavramlariyla ortiismektedir Ozellikle dini terminolojide affedicilik ilkesi
erdemlilik kavramiyla esdegerdir (Yolagan, 2008). Hatta din felsefesinde kisinin kendisine karsi sug
isleyen bireyleri affetmesi erdemli oldugunun bir gostergesi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Enright &
Fitzgibbons, 2000). Psikolojide ise 6zellikle kisiler arasi iliskilerde karsimiza ¢ikan affetme psikolojik
saglamligin gostergesidir (Cardak, 2013; Saricam & Biger, 2015). Felsefe de belki de en énemli
kavramlardan bir diger yasam anlanudir. Insamin yasaminda anlam arayisi dofumdan o6liime en
sikintil yolculuklardan biridir. “Insanin hayatinin anlam nedir?” sorusu ilk etapta gok basit gibi
gorunse de felsefe alan yazinda etkin bir yere sahiptir. Bununla birlikte din felsefesinde “erdemli bir
hayat nasil olmalidir?”” sorusu karsimiza ¢ikmaktadir. Kant’a gére yasam anlami mutluluga gotiiren
her seydir. Goriildiigii {izere hem affetme kavrami hem de yasamda anlam kavrami iyi olma ile iligkili
olup; ahlak felsefesinde erdem catisi altinda degerlendirilmektedir. Peki, bu iki kavramin birbiri
iizerinde etkisinedir? Yani affedici insanlarin yasamda anlami ne diizeydedir. Bu ¢alismanin anlami
affediciligin yasamda anlam {izerinde etkisi olup olmadigini incelemektir. Arastirmanin caligma
grubunu 150 {iniversite 6grencisi ve son yetigskinlik doneminde olan 50 yash birey olusturmaktadir.
Veri toplamak amaciyla Sarigam ve Akin (2013) tarafindan kiiltiirimiize adapte edilen 10maddelik
Affedicilik Olgegi ile Demirbas (2010) tarafindan kiiltiiriimiize adapte edilen 10 maddelik Yasamda
Anlam Olgegi kullamlmustir. Elde edilen veriler normal dagilim sergiledigi icin degiskenler arasi
farklilasmalarin tespitinde bagimsiz 6rneklemler t testi ile tek yonli varyans analizi (ANOVA); 0z-
askinlik ve manevi iyi olma arasindaki iliskilerin ne yonlii ve diizeyde oldugunu tespit etmek igin
Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizi ve basit dogrusal regresyon analiz tekniklerinden
yararlanilmistir. Arastirma bulgularina gore yashilar genglere oranla daha affedici olmakla birlikte var
olan yagam anlami diizeyi daha yliksektir. Genglerde ise aranan anlam diizeyi daha yiiksektir. Kadinlar
daha affedici iken yasamda anlam cinsiyete gore farklilasmamaktadir. Mevcut anlama sahip olanlarin
affedicilik puanlar1 daha yiiksek iken; affedicilik ve yasamda anlam arasinda pozitif iliskiler tespit
edilmistir. Calisma bulgulari ilgili alanyazin 1s18inda tartisilmistir.

Anahtar sozcukler: Affedicilik, yasamda anlam, felsefe.
Kaynakca

Cardak, M. (2013). The relationship between forgiveness and humility: A case study for university
students. Educational Research and Reviews, 8(8), 425-430.

Demirbas, N. (2010). Yasamda anlam ve yilmazlik (Yaymlanmamis yiiksek lisans tezi). Ankara:
Hacettepe Universitesi.

Enright, R. D. & Fitzgibbons, R. P. (2000). Helping clients forgive: An empirical guide for resolving
anger and restoring hope. Washington, DC: American Psychological Association.

Saricam, H., & Akin, A. (2013). Affedicilik Olgeginin Tiirkce formu: Gegerlik ve giivenirlik
calismasi. Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(1), 37-46.

Sarigam, H., & Biger, B. (2015). Affedicilik iizerinde ahlaki deger ve 6z-anlayisin agiklayici rolii.
GEFAD / GUJGEF 35(1), 109-122.

Yolagan, S. (2008). Erdemin dili affedicilik. istanbul: Erkam Yayinlar

! Dog. Dr., Gazi Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, e-posta: canatan@gazi.edu.tr
?Yrd. Dog. Dr., Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: hakan.saricam@dpu.edu.tr
® Dog. Dr., Dumlupinar Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: baykal.bicer@dpu.edu.tr
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OGRETMEN ADAYLARININ EGIiTiM, BiLiM VE FELSEFE KAVRAMLARINA iLiSKiN
BILISSEL YAPILARININ iNCELENMESI

Sengiil BALKAYA'
Hilal BILGIN?
Yilmaz ilker YORULMAZ®

Alanyazinda sevmeyi bilmek, bilmeyi sevmek olarak tanimlanan felsefe bir¢cok alana katki
saglamakta, bir¢ok bilim dalinda ¢alismalar yiiriitiiliirken felsefenin varligindan yararlanmaktadir. Bu
alanlardan biri de egitim bilimleridir. Egitim bilimleri yeni yaklasim, yontem ve teknikler ortaya
cikarirken felsefi akim ve goriislere bagvurur, felsefeden beslenip kendini gelistirir. Bu ¢aligmalar;
egitim bilimlerine toplumun geligmesi icin bilgi iiretimi saglar. Genel anlamda {iretilen yeni bilgilerin
yigilmast olarak tanimlanabilen bilimin egitime katkis1 yadsinamaz. Egitim ve bilim dongiisel bir
etkilesim icinde birbirlerini gelistirerek bilgi birikimine olanak saglar. Yani egitim gelistikge bilim,
bilim gelistikce egitim ilerleme kaydetmektedir. Bu baglamda, gelecege yon verecek en Onemli
bireylerden olan O&gretmenlerin mesleki hayatlar1 boyunca bilimden beslenmeleri, felsefenin
birikimlerine bagvurmalar1 egitimin gelisim ve ilerlemesi agisindan biiylik bir 6nem tagimaktadir. Bu
nedenle gelecegin toplum yonlendiricileri olacak Ogretmen adaylarinin egitim, bilim ve felsefe
kavramlariin anlamlarin1 dogru bir sekilde bilerek birbirleriyle iliskilendirebilmeleri ve bu kavramlar
hakkinda farkindaliklarinin arttirilmasi egitim sistemlerinin ve dolayisiyla da toplumun gelecegi
acisindan oldukg¢a 6nemlidir. Bireylerin kavramlari ne derece bildiklerini, onlarin zihinlerinde var olan
kavram yanilgilarimi ortaya cikarabilen ve kavramlar birbirleriyle iligkilendirmeyi saglayan pek ¢ok
yontem bulunmaktadir. Bu yontemlerden biri de kelime iligkilendirme testidir. Kelime iligkilendirme
testleri, dgrencinin biligsel yapilarini, o yapiyr olusturan kavram arasindaki baglantiyi, zihinde
kurulmus olan bilgi agmin gozlemlenmesini saglayan, uzun siireli hafizadaki kavramlar arasi
baglantinin yeterince kurulup kurulmadigini ve bu bagin anlamli olup olmadigini tespit etmeye olanak
saglayan alternatif lgme araglaridir (Bahar, Johnstone ve Sutcliffe, 1999). Ogrencilerin 6n bilgileri ve
onceki deneyimleri ile yapilan iliskilendirmeler nedeniyle zihindeki mevcut biligsel yapilar bireylerin
yeni olaylar1 algilamalarin1 ve yeni olusturacaklar biligsel yapilar etkileyebilmektedir. Bu yoniiyle
biligsel yapinin arastirtlmasinin hem &grenciler hem de egitimciler agisindan 6nemli yaralar1 oldugu
soylenebilir (Hauslen, Good ve Cummins, 1992).

Bu arastirmada, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren
Ogrencilerin egitim, bilim ve felsefe kavramlarina iliskin biligsel yapilarinin kelime iligkilendirme testi
araciligryla belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu amaca uygun olarak arastirma tarama modelinde
desenlenerek nitel aragtirma yontemi kullanilacaktir. Arastirmada veri toplama araci olarak kelime
iligkilendirme testi kullanilacak ve bu yolla toplanan veriler icerik analizine tabi tutulacaktir.
Arastirmadan elde edilen veriler aragtirmacilar tarafindan degerlendirilecek, elde edilen bulgu, sonug
ve Onerilere arastirmada yer verilecektir.

Anahtar sozcukler: Biligsel yapi, kelime iligkilendirme testi, 6gretmen adayi.
Kaynakca

Bahar,M., Johnstone, A.H., & Sutcliffe, R. (1999). Investigation of students’cognitive structure in
elemantary genetics through word assocation tests. Journal of Biological Education, 33,134.
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DROMOKRATIK TOPLUMLARDA EGITiM VE OKULUN ACMAZLARI: PAUL
VIRILIOIK ACIDAN ANALOJIK BiR COZUMLEME

Hamit OZEN'
Selahattin TURAN?

Bu c¢aligma, Paul Virillo’nun 4z ve politikaya dair diisiinceleri 1s18inda bir kurum olarak
egitim ve okul kavramlarini farkli bakis agisiyla irdelemeyi amaglayan analojik bir ¢oziimlemedir.
Toplumu olusturan diger sosyolojik kurumlar gibi okul da 6grencilerini zihin ve bedenlerine yonelik
teknolojik-prosediirel donatilarla haz ve iz bagimlist yapmakta ve iradelerini kitlesel olarak egitip,
biikiip ve isleyerek piyasanin emrine vermektedir. Dromokratik bir sistemin en énemli yasam tarzini
yansitan ve gostergesi olan modern/kapitalist sehre paralel olarak okullar da 6grencileri hiyerarsik bir
amagla siraya dizer ve siniflandirir. Sehirlerde insanlar, siki1 bir ekonomik, siyasi, hukuki diizenlemeler
ve pratiklerle siniflandiriliyor veya kurgulaniyorsa; konutlarin standartlagtirilmasiyla kentler saydam,
bilinir ve kontrol edilebilir hale getiriliyorsa; modern egitim diizen ve sistemleri de kendi mekan ve
insanlarin1 se¢mek iizere kurgulanmakta ve saydam, kontrol edilebilir hale getirilmektedir (Virilio,
1998). Cesitli uygulamalarla yoksul insanlar kotii okullara, elit aile ¢ocuklar1 ise elit okullara
gonderilmektedir. Secilen 6grencilerin Az kapasitesi ve hiza uyumu tiiketen bir dromokratik egitimle
saglanmaktadir. Bu Gyle bir egitimdir ki yasanan anin hiikiimrani olarak her an her yerde goriinerek
kendine mesruiyet temeli bulmakta, dogal olarak algilanmaktadir. Bdyle bir piyasaci diizende secilen
ogrenciler kapitalist egemen smifi olustururken segilemeyenler toplumsal atik olarak goriilmektedir.
Bunun en tipik 6rnegi merkezi se¢me ve siniflama, yaftalama sinavlaridir. Béyle bir pratik diizende
sinavlar hayata dair basarinin degil canli kalmanin 6lgiisii olarak kabul edilir (Virilio, 1998). Modern
okul ve egitim diizenlerindeki bu tiir pratikler giindelik ve okulun sosyal hayatini da yok
emektedir. Okullar 6grenciyi ruhunun ufkuna yiiriimesine katki verme yerine piyasaci ve onun
emrinde teknisist ve konformist uygarligi gelistiren mekanlara doniismektedir. Egitimin haz ve hiz
arasinda kifraktal, spekiiler ve sekiiler epistemolojisi insan ruhunu teknik makinaya doniistiirmeye
devam etmekte, modern okul amaglarina uygun islevlerini yerine getirmeyi stirdiirmektedir.

Anahtar s6zcukler: Haz, hiz, dromokrasi, okul.
Kaynakca

Virilio, P. (1998). Hiz ve politika. Istanbul: Metis.
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55



FRENOLOJI’NIN BiLiM TARIHINDEKI YERI VE BILIM ANLAYISINA ETKILERI
Mustafa CAKIROGLU'

Bu ¢alismanin odaginda “uygarlik yaratan bilgiyi tretecek bilimin dayandirilacag: felsefe ne
olmalidir?” sorusu vardir. BUtun bilimsel ilerleme ve basarilara pir aklin ve bilimsel metodolojinin
bir driini olarak bakmak yaygin bir anlayistir. Ornegin, s6z konusu bu 6zetin génderildigi Felsefe,
Egitim ve Bilim Tarihi Sempozyumu’nun Cagr: Metni’nde su ifadelere yer verilmistir; “Unli
filozof Farabi, aklin insana verilmis en kutlu armagan oldugunu diisiiniir. Onu boyle bir yargiya
gotiren, uygarliasmanin, ilerlemenin, doga karsisinda basar: elde etmenin tek yetisinin akil olduguna
duydugu guven ve baglanmadir.” Oysa bilim tarihi ve bilim sosyolojisi (ve dahi bilim psikolojisi)
bize bilimsel kesiflerin ve ilerlemenin yalnizca mantiksal, ussal slreglerin sonucunda ortaya
¢ikmadigini, bilimin temelinde akil, mantik ve bilim disi metafizik, dinsel ve felsefi 6gelerin
bulundugunu defalarca kez ortaya koymustur. Bir sozde-bilim olarak Frenoloji 6rnegi; ge¢misin,
buguinlin ve gelecegin bilgisine ve bilim felsefesine bakista ezberleri bozan bir ¢atlak olarak verimli
bir tartisma imkan1 saglamaktadir. En temelde “eger beyindeki bir bélim ¢ok calisirsa o bolim gelisir,
boylece blylimeye baslar ve bu ylzden kafatas: da buyir” fikrine dayanan sdzde-bilim Frenoloji,
zaman icinde psikoloji, fizyoloji, néroloji, sosyoloji, evrimsel biyoloji, kriminoloji, psikiyatri, egitim,
hukuk, antropoloji, karakteroloji, néroepistemoloji, pathogonomi, personoloji, psikonomi, bilimsel
wkeilik gibi sayisiz alanda bilimin gelisimine ilham vermistir.

Anahtar sozctkler: Frenoloji, bilim tarihi, bilim felsefesi, sézde bilim.

' Ars. Gor. Billent Ecevit Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi, e-posta: hps.cakiroglum@gmail.com
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CAGDAS BIiLiM FELSEFESi ACISINDAN YENi BiLiM TARiIHi YAKLASIMI
Umut MORKOC'

Thomas Kuhn Bilimsel Devrimlerin Yapis: (BDY) adli eserinde temel olarak, bilimin ne

sekilde isledigine dair yeni ve orijinal bir kavrayis sunar. Post-pozitivist bilim felsefesi geleneginin ilk
adimu olarak kabul edebilecegimiz bu yeni bilim imgesi, ders kitaplar: ve bilimsel egitim araciligiyla
bilimsel etkinlige nifuz etmis olan hakim bilim imgesine kars1 ciddi elestiriler barindirmaktadir. Bu
yeni bilim imgesi; bilimi, birikimsel ve nesnel sureclerle sekillenen, ilerlemeci bir etkinlik olarak
kabul eden hakim bilim imgesinin karsisina, belirli bir donemdeki bilimsel etkinligin kavramsal ve
pratik cercevesini karakterize eden ‘paradigma’ kavramuyla tarif edilen ve paradigmalar arasi gegisi
bilimsel etkinligin kavramsal ve pratik gergevesinde meydana gelen devrimci doniisiimler olarak
tanimlayan anlayig1 Koyar.
Kuskusuz ki, Kuhn’un sundugu bu yeni bilim imgesinin olusmasina imkan taniyan bir¢ok diistinsel
dinamikten s6z etmek olanaklidir; ancak 6zellikle Alexandre Koyré’nin bilim tarihi yaklasimiyla
vucut bulan yeni bilim tarihi anlayismm bu bilim imgesinin olusmasinda 6zel bir yeri oldugu
sOylenebilir. Nitekim Kuhn (1996), BDY’ nin heniiz basinda, “tarih, kronoloji ve anlati deposundan
daha fazla bir sey olarak gorullrse, halihazirda sahip oldugumuz bilim kavrayisinda belirgin bir
dontisiime yol acabilir” diyerek bu yeni bilim tarihi anlayisinin donistiiriicii glicline atifta
bulunmaktadir. Koyré’nin 17. yiizyil bilimsel devrimi okumas: ve bu tip genel kabule aykiri bir
okumaya imkan veren bilim tarihi metodolojisi, Kuhn (1970) tarafindan entelektiel bir devrim olarak
nitelendirilir. Bu metodolojinin temelinde, bilimsel metinleri yazildiklar1 ¢agin imkan ve kisitlar
dahilinde degerlendirmek yatmaktadir. Bu metodolojiyi, Kuhn’un paradigma kavraminda ve bu
kavrami merkeze alarak olusturdugu yeni bilim imgesinin temel karakterinde izlemek olanaklidir.

Bu yeni bilim imgesinin temelini olusturdugu bilim felsefesi yaklasimi agisindan bilim tarihi,
tamamlayici bir parca degil kurucu bir unsurdur. Bu yeni yaklagim bilim tarihini, sadece bilimsel olgu
ya da olaylarin bir dokiminden ibaret gérmez. Bu yeni yaklasima gore bilimsel olgu ve olaylar,
ortaya ¢iktiklart dénemin kosullarim olusturan kavramsal ve pratik cercevelere referansla
iliskilendirilir ve boylelikle, bilimin mahiyetine iliskin temel bilim felsefesi problemine dair yeni bir
perspektif ortaya cikar. Bu yeni perspektif, Kuhn’un (Kuhn, 1979) ifadesiyle, “belli bir donemde
belirli bir uzmanlik alaninda faaliyet gosteren bilimcilerin kafalarinin ig¢ine tirmanmay1, onlarin
disiplinlerine dair ne sekilde faaliyet yuruttiklerini anlamay1” gerektirmektedir.

Bu ¢alismada; Koyré’nin sundugu bilim tarihi anlayigsinda yeni olanin ne oldugu belirlenecek,
bu bilim tarihgiliginin Kuhn’un sundugu bilim imgesi agisindan ne anlamda kurucu bir nitelik tasidig
vurgulanacak ve buradan hareketle, post-pozitivist bilim felsefesi gelenegi agisindan bilim tarihinin,
bilim felsefesinin asli bir unsuru oldugu iddias1 temellendirilecektir.

Anahtar s6zcukler: Thomas Kuhn, Alexandre Koyré, yeni bilim tarihi, bilim felsefesi.
Kaynakca
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AKADEMISYENLIGIN HETERONOMi KOSULLARININ BETIMLENMESi UZERINDEN
BILIMSEL ARASTIRMA FAALIYETININ “OZERK (OTONOM)” BiR FAALIYET
OLARAK DEGERLENDIRILMESi

Ebru EREN DENiZz'

Gunumuizde dretimlerin  ve yasam icin gerekli gorevlerin neredeyse tamamu
sanayilestirilmigtir. ~ Calisma  alanlari, toplumsal olarak  boliinmiis, uzmanlagmis  ve
profesyonellestirilmis, ticari degisim amaciyla gerceklestirilen ve ne degisim degeri, ne suresi, ne
dogasi, ne hedefi ve yoni calisanlar tarafindan belirlenemeyen c¢alisma tarafindan belirlenen
heteronom ¢alisma sartlarina sahiptir (Gorz, 2007). Bu alanlardan biri de akademisyenliktir.
Akademisyenligin ginimuzde tabi oldugu heteronomi kosullarini olusturan etmenlerden bazilari
gecmisten gunimdize kadar gecen tarihsel slrecte akademik yapinin gelisme asamalari, bilim insani
kimliginin ingas1 ve glnlimizdeki kapitalist toplumsal formasyon icerisinde yer alan iliskilerle birlikte
degisen akademik yap1 ve siireglerde yasanan degisim ve déniisiimdiir (Orn. Bologna siireci).

Gunumizde modern Universitenin gelisimi kapitalist Uretim sureci sonucunda ortaya ¢ikmustir.
Universiteler, rekabet icin gerekli olan teknik bilginin (retiminde ve yeni Kar alanlarmmn
olusturulmasina olanak saglamaktadir (Ercan, 1998). Endiistrilesme ile ihtiya¢ duyulan teknik bilginin
uretilmesi, egemenlerin ¢ikarlar icin kullanacaklar1 “bilimsel” bilgi tretimine olan ihtiyag, egemen
olanlarin kendi ¢ikarlarina hizmet eden bilgiyi yayma ve mesruluk kazandirma islevi bu kurumlar da
gorev yapan akademisyenlere yiiklemislerdir. Universiteler hilkiimet tarafindan biiyiik bir bask1 altinda
tutulmaktadir. Bu baski gerek yonetsel gerek bilimsel faaliyetlerin yuritilmesi bakimdan belirgin bir
sekilde gorllmektedir. 12 Eylil 1980°de iktidar1 gasp eden ve lkeye sikiyonetim sistemini egemen
kilan cunta rejiminin 2547 sayili kanun ile kurdugu Yiiksek Ogretim Kurumu (YOK) kuruldugu
glnden itibaren akademisyenlerin ve universitelerin 6zerkliginin 6nundeki en buyik engellerden
biridir (Timur,2000).

Bilimsel arastirma faaliyetinin 6zerk bir faaliyet olarak 6érgltlenebilmesi ve uygulanabilmesi
oncelikle bu surecin 6znesi olan bilim insanlarmin 6zerk olmasina baghdir. Heteronomi kosullarinda
orgutlenen ve yuratulen “bilimsel” ¢alismalarin amacina ulasip ulagsmadig1 ve gergegi ne kadar ortaya
cikardigr tartismaya agiktir. Bilim insanlarinin 6zerk olmasi, Uretici islevine indirgenmis olmayi
reddetmeye gdétiren bir sireci beraberinde getirir. Bagka bir deyisle kendi s6z séyleme hakkindan ve
egemenliginden, kendi kendisini yonetmesinden koparilan her seyi, ¢alismasmimn butin streclerini,
calismasini belirleyen ekonomik ve politik kararlar1 sorgulamasi demektir (Gorz, 2014). Bilim insani,
iktidarla ya da egemen olanla iliskisini kendisinin 6érgitleyebilme glciline ve bilincine sahip oldugunda
Ozerk olabilir.  Bu calisma akademisyenligin giiniimiizde tabi oldugu heteronomi kosullarinin
betimlenmesi iizerinden bilimsel arastirma faaliyetinin “6zerk (otonom)” bir faaliyet olarak
orgiitlenebilmesi ve uygulanabilmesinin degerlendirilmesini amaglamaktadir.

Anahtar sozcikler: Heteronomi, 6zerklik, bilimsel aragtirma.
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GAZZALP’NIN AKLI1 (FELSEF]) BILIMLERE YONELIiK ELESTIiRILERi VE iSLAM
BiLIM TARIHINE ETKILERI

Hasan AYDIN'

Islam diinyasina, kuzeye yayilmay1 saglayan fetih hareketleri ve Beyt el-Hikme’de yiiritiilen
ceviri etkinlikleri ile giren felsefe ve akli bilimler, daha baslangigtan itibaren, 6zellikle selef egilimli
fikih¢1 ve kelamcilarin elestirileriyle karsilagsmigtir. Bu elestirilerin mihenk noktasini, akli ya da felsefi
bilimlerin yabanc1 kdkenliligi ile varlik, bilgi ve degerlere bakiginin kimi unsurlarinin islam’in genel
diinya goriisiiyle ortiismedigi savi olusturur. Bu sav, Islam diisiince diinyasinda, dini bilimler-akli
bilimler, yerli bilimler-yabanci bilimler geriliminin dogmasma neden olmustur. Akli bilimlerle
ugrasan filozoflar, bu bilimlerle ugragsmanin zorunlulugunu ve gerekliligini temellendirmeye
yonelirken, fikihgt ve kelamcilar, din ve dinsel diisiince karsisinda, daima onlarin mesrulugunu
sorgulamaya yonelmislerdir. Bu sorgulamalarin, en ¢ok billurlastigr yer, Islam diisiincesinde sohret
bulmus tehafiit tartigmalaridir.

Fikhi, kelami, selefl ve mistik geleneklerle egitimi geregi koklii bir bag kuran ve nihai olarak
mistisizmde karar kilan Gazzali, Mekasid el-Felasife isimli eseriyle dnce Farabi ve IbnSina’nin
eserlerinden yola ¢ikarak filozoflarin ve ugrastiklari bilimlerin bir 6zetini ¢ikarmig, ardindan Tehaf(t
el-Felasife adli yapitiyla, felsefe ve akli bilimlerin koklii bir elestirisini yapmistir. Gazzali’nin bu
elestirisi, yaklasik bir asir sonra {inlii filozof ibn Riisd’iin Tehafiit et-Tehafiit adli yapitiyla karsilik
bulsa da, siyasal ve toplumsal kosullar, Gazzali’nin yaklagiminin daha fazla etkili olmasina neden
olmustur. Bu etkide, o donemde yasanan Siilik-Siinnilik gerimi ile, bu gerilimi agmak i¢in insa edildigi
anlagilan Nizamiye medreselerinin etkisini, ve yine felsefe ve felsefi bilimlerin, Sii diislince diinyasin
temellendirmede aragsallastirildigi savinin etkilerini animsatmak gerekir. Bu baglamda Gazzali’nin
felsefe yaninda 6nemli bir Siilik elestirmeni olmasi gergegini amimsamak gerekir.

Modern arastirmalarda, genelde Gazzali’nin Islam kiiltiiriinde felsefenin gerilmesinde bir pay1
oldugu iddias1 siklikla giindeme getirilse de, onun Islambilim tarihindeki etkisi iizerinde pek
durulmamaktadir. Bunun temel nedeni, o dénemki felsefenin bilimler sistemiyle baginin gérmezden
gelinmesidir. Oysa tipki Batida oldugu gibi Islam diinyasinda da felsefe, felsefi diisiinme bigimi
yaninda ayn1 zaman da bir tiir akli ya da felsefi bilimler sistemidir. Bugiinkii deyisle felsefe, teorik ve
pratik pozitif Dbilimleri kendi biinyesinde barindirmaktadir; heniiz bilimler felsefeden
bagimsizlasmamistir. Dolayisiyla Gazzali, filozoflarin genel diinya goriislerini elestirirken, onlarin akli
ya da felsefi bilimler sistemini de koklii bir elestiriye tabi tutmustur. Bu elestiriler, akliya da felsefi
bilimlerin Islam’in genel diinya goriisiiyle ortiisiip ortiismedigini gdstermeye doniiktiir ve din odakli
bir bakis agisiyla bu bilimlerin bir tiir ¢dzlimlemesini igerir.

Iste bu bildiri, Gazzali’nin, Tehafiit el-Felasife, el-Munkiz min ed-Dalal, ihya’ Ulim ed-Din,
Eyyuhéel-Veled, Hulasa et-Tasanif, Risale Ledinniyye gibi eserlerinde giindeme getirdigi bilimler
simiflamasindan yola ¢ikarak, akli ya da felsefi bilimlerebigtigi rolii ve dinsel bir paradigmayla onlara
yonelttigi elestirileri ortaya koymay1 amaglamaktadir. Boylelikle, genelde ihmal edilen, Gazzali’nin
felsefe elestirisinin bilimler {izerindeki etkisi giin 1s18ina ¢ikartilacagi gibi, aymi zamanda, bu
elestirilerin Islam bilim tarihindeki kimi sonuglarmma da deginilecektir. Islam bilim tarihindeki
duraklama ve gerilemeleri ¢oziimlerken bu sonuglari ciddiye almak gerekir. Zira Gazzali, hem
doneminde siyasal misyonlar yiiklenmis hem de Siinni Nizamiye medreslerinin egitim programlarina
koklii bir bigimde etkide bulunmustur. Etkisi bununla da sinirli kalmamus, yapitlari her donemde elden
ele dolagmustir.

Anahtar sozctkler: Gazzali, felsefe, akli bilimler, nakli bilimler, bilim.

" Dog. Dr. Ondokuz Mayis Universitesi Fen Edebiyat Fakilltesi, e-posta: haydin@omu.edu.tr
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ISLAM EGITiM VE SiYASET GELENEGINDE iBN RUSD’UN YERi VE ONEMi
Lokman CILINGIR'

Islam siyaset diisiincesinin esasini; bir yandan (egitime koklii vurgu yapan Platon’un ideal
devlet anlayisi ile yine egitimi Onceleyen Aristoteles’in realist devlet veya toplum anlayiginin
sentezleyen) antik Yunan siyaset felsefesi, bir yandan da Islam inanc1 (Hilafet kurami) olusturur. Bu
baglamda Farabi ile temelleri atilan ve Ibn Haldun ile evrensel bir boyuta varan Islam egitim ve
siyaset geleneginin gecis noktasinda yer alir ibn Riigd.

Bu tebligde, egitim ve siyaset anlayisini biiyiik 6l¢iide Platon’un Farabi yorumu iizerine bina
eden Ibn Riisd’iin, realist siyaset anlayisina kaymasi veya Aristoteles’i dncelemesinin sebepleri ortaya
konulmaya ¢alisilacaktir. Yine, Messai gelenekten gelen ibn Riisd’{in felsefi/sekiiler toplumsal-siyasal
diizene karsi seri diizene yaptig1 vurgu ve insan akliin bilgi imkanlar1 konusunda geri adim atmasinin
sebepleri arastirilacaktir. Bu onemlidir; ciinkii egitim baglaminda koklii sonuglar1 vardir. Ote yandan
‘Neden Ibn Riisd, Yunan ve Islam siyasetdiinyasindan devraldigi tiim mirasa ve kendi siyasi
tecriibesine ragmen, Ibn Haldun gibi, orijinal bir siyaset ve egitim felsefesi gelistirememistir?’
sorusucevaplanmay1 beklemektedir. Ancak buna ragmen Ibn Riisd veya Averreosculugun siyaset ve
din-felsefe iligkisi konusunda bilhassa Bati’da o denli kalic1 izlerbirakmasinin sebepleri irdelenmek
zorundadir. Elbette egitim, din-felsefe, din-bilim, siyaset-din iliskileri dahil giiniimiiz siyasi sorunlari
acisindan Ibn Riisd’iin neyi ifade ettigi biiyiik onem arz etmektedir.

Anahtar sézciikler: Ibn Riisd, siyaset, egitim, din, siyaset-egitim iliskileri.
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ALIiBORAN EBU REYHAN MUHAMMED BiN AHMED EL-BiRUNIi VE BAZI
TEOREMLERININ iSPATI

Zekeriya GUNEY'
Nebiye KORKMAZ?

Turk bilgini Aliboran (Biruni) (973-1048), bilim tarihi arastirmalarinda “Tiim zamanlarin en
parlak zihinlerinden biri” olarak nitelendirilmistir. “Bilimsel gdzlem”in ve “Trigonometri”, “Izdiisiim
Geometrisi” gibi birgok matematik alaninin 6nciisii olarak kabul edilen Biruni, bilim ve matematigin
gelisiminin temel taslar1 olan Tiirk-islam bilginlerinin basta gelenlerinden biridir. Eserlerini zamanin
bilim dili olan Arap¢a yazmis olmasina ragmen, yer yer Tirk¢e notlar da diisen Biruni matematik,
astronomi, astroloji, tip, Eczabilim (farmakoloji), trigonometri, fizik, kimya, tabiat bilgisi, antropoloji,
jeoloji, jeodezi, sosyoloji, tarih, cografya, felsefe, etnoloji, dinler tarihi, filoloji, botanik, mineraloji,
siir, edebiyat, haritacilik gibi alanlarda 100’ den fazla eser vermistir. Biruni ile ilgili arastirmalara
gdre, ana dili Tiirkce nin yaninda, Arapga, Farsca, Sanskritce, Yunanca, ibranice gibi dilleri de bildigi
belirtilmistir. Gazneli Mahmud tarafindan “sarayimin en degerli miicevheri” diye Oviilen, Sultan
Gazneli Mesud’a sundugu "Mesudi fi'l Heyeti ve'n-Niicum" adli astronomi eseri, bilim tarihgileri
tarafindan Batlamyus’un bati dillerine “Almagest” adiyla g¢evrilen Unli eserinden daha dstin
tutulmustur. Bu ¢alismada Biruni’nin matematige dair ¢caligmalari kisaca dzetlenmis ve esas olarak da,
bazi Biruni arastirmalarinda ona atfedilerek ifade edilmis fakat (muhtemelen bulunamadigi igin)
ispatlar verilmemis olan iki teoreminin ispatlari verilmistir. Biruni tarafindan da s6zel olarak yapilmig
oldugunu tahmin ettigimiz bu ispatlar bildirimizde modern matematik notasyon ve terimleri
kullanilarak gerceklestirilmistir. “Aliboran Teoremleri” adini1 verdigimiz bu teoremlerin, Ord. Prof. Dr.
Aydm Sayil’nin  “Beyruni’nin Bilimsel Calismalari, Bilim ve Utopya, 2000” makalesinde verilmis
olan anlatimlar1 asagidadir:

1. “Eger herhangi bir ¢cember yay1 i¢inde bir dogru pargasi esit olmayacak tarzda kirilmis
olursa, buna yayin orta noktasindan ¢izilen dikme onu iki esit par¢aya boler.”

2. “Eger bir daire yay1 icinde yayi iki esit parcaya bdlen bir kirik ¢izgi bulunursa, ayrica ayni
yay i¢inde yay1 esit olmayan iki pargaya ayiran ikinci bir kirik ¢izgi alinirsa, yay1 esit parcaya bolen
kirik ¢izginin bir parcasinin digeri ile ¢arpimi, yay1 esit olmayan iki parcaya ayiran kirik ¢izginin iki
parcasinin ¢arpimi ile iki boliim noktasi arasindaki kirigin karesinin toplamina esittir.”

Anahtar sézcukler: Turk-Islam matematikgileri, Biruni teoremleri.

" Prof. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi , e-posta: zguney@mu.edu.tr
2 Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: nkorkmaz@mu.edu.tr
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iSLAMI EZOTERIZMDE iNiSiYASYON: MEVLEVILIiK ORNEGI
fmren YILDIZ'

Ezoterizm, genel manada bdtin anlamina, egzoterizm de tam tersi; zahir anlamina gelmektedir.
Burada batindan kasit ise akildan ¢ok sezgidir. “Dini hayatta kesin bilgiye akil yolu ile degil, ancak
sezgi vasitasiyla ulasilacagimi ibn Sina ve Gazali de anlatiyor” (Topgu, 2002, 73). Dolayisiyla
ezoterizmi, tasavvuftaki manevi egitimle bagdastirmak mumkindur. Mevlevilik 6rnegi (zerinden
gidilecek olursa da ezoterizm, 1001 gunlik cileyle, inisiyasyon da ikrar verme ile denk tutulabilir.

“Tirk tarihi icinde yedi yiizyila yakin bir sire islam uygarhigini temsil etmis; kendi teknik ve
estetik sartlar1 icinde medeniyet &leminde silinmez izler birakmig; mensup oldugu ekolun en Unliu sair-
lerini, bestekarlarini, mutasavviflarini ve mesnevihanlarini yetistirmis, en yiksek musiki eserlerini
vermis; taassuba gogiis germis ve hayata ilahi oldugu kadar beseri bir mana da katmis olan Mev-
levilik, kismen Obdr tarikatlarda da oldugu gibi, insan1 manevi agidan en ham bulundugu bir noktada
alip cesitli egitim kademelerinden gegirdikten sonra, yasadigi toplum icinde ve dinya uzerindeki
gorev ve sorumluluklarini anlamis; sabirli, ¢aliskan, insan sevgi ve hosgoriisiiyle dolu, diger insanlara
hizmeti en degerli ibadet olarak kabul etmisinsan-: kémili yetistirmek amaci gliden bir hayat
felsefesi, Mevlevi tekkeleri de bu felsefenin 6gretildigi bir nevi hayat okullar idi.

Mevlevilik her asirda Imparatorlugun gelismesine paralel bir gelisme gostermis ve devirlerinin
bir nevi mizik konservatuari, giizel sanatlar akademisi ve edebiyat fakultesi niteligindeki yuzlerce
Mevlevihane, bu tarikatin ilim-irfan ocaklarini olusturmuslardi” (Tanrikorur, 1987, 271).

“Tarikata ¢ig olarak girmis olan kimse (gilekes can) ben olma suurunu ve egoizmini (nefsini)
kirarak manen pisip olgunlasacak, adeta bir nevi simya degisimi gecirerek sabir, metanet ve riza sahibi
bir dervise doniisecektir. Ancak, Mevlevi gilesi, surekli inziva, halvet, uzlet, orug ve tecerr(t gibi insan
glcuniin Ustindeki mesakkat ve mahrumiyetlerle dolu bir gile degildir. Mevlevilikte gile ¢ikarmak icin
karanlik bir odaya kapanmak yoktur. Mevlevi derviginin talim ve terbiyesi, pazarciliktan
camagirciliga, bulasikgiliktan temizlikgilige kadar 18 hizmetten olusan, adeta ev temizligine
benzetilebilecek bir ciledir. Mevlevilikte bu ylzden, manevi egitimin baslayacag: ilk mekéan olarak
Atesbaz adi1 da verilen Matbah-1 Serif se¢ilmis, As¢1 Dede (veya Ser-tabbah) tekkenin bas mirebbisi
olarak kabul edilmistir” (Tanrikorur, 1987, 273).

Anahtar sozcikler: Mevlevilik, cile, dervis.
Kaynakca
Tanrikorur, S. (1987). Bir egitimin mimarisi Mevlevi Matbah-1 Serifi. 1. Milletleraras:i ~ Mevlana

Kongresi (s. 271-298). Konya: Selcuk Universitesi Yayinlari.
Topgu, N. (2002). Bergson. Istanbul: Dergah Yaynlari.

' Ars. Gor., Gaziantep Universitesi, e-posta: imrenyildiz@yahoo.com
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UTOPIK SOYLEM ARACI OLARAK BATI SANATINDA BAHCE, ADA VE YABANIL
DOGA iIMGELERI

Murat ATESLI'

Dogu uygarliklarinda oldugu gibi Bat1 uygarliklarinda da ttopik séylemler mutluluk vaadine
bagh olarak cennet ve ideal toplum tasvirlerini kapsar. Cennet ve {itopik kavramlar, ¢cogu inan¢ ve
diislince sistemine gore insanin Olimden sonra yasayacagina inanilan yitik bir kokenin 6zlemini de
iceren mutluluk vaadidir. Antik dénemden bugiine bu kavramlar, ¢ok tanrili ve tek tanrili dinlerin
sOylence ve kutsal metinlerinde ¢ogu zaman simgesel anlatimlar bigiminde bahsedilmektedir.
Sumerlerin Dilmun adim1 verdikleri diinyevi mutluluk diyarindan baslayarak tarihsel siire¢ iginde
itopik sOylem araci olarak; bahge, ada ve yabanil doga gibi tasvir ve anlatimlar, Antik Yunan
diistiniirlerden Euhemerus’un Kutsal Sdylenceler’inde vurgulanan Panchaea adasinda, Platon’un
Timaios ve Kritias adli diyaloglarinda anlatilan Atlantis efsanesinde ve iitopik diisiincelerin ¢ikis
kaynagi olan Thomas More’un Utopia’sinda oldugu gibi belirtilmistir. Ayn1 sekilde, Eski Ahit’ten
baglayarak semavi dinlerin kutsal kitaplarinda bahsedilen cennet ve cehennem kavramlarina,
insanoglunun yitirmis oldugu cennet 6zlemine atifta bulunan John Milton’un Kayip Cennet ve Yeniden
Kazanilan Cennet’inde iitopik mekansal betimlemeler vurgulanmustir.

Antik Greko-Romen mirasla bi¢imlendirilmis ve Hiristiyanlik doktriniyle gelistirilmis Bati
kultirinun Yeryuzi Cenneti olgusu, yazin alaninda 6nemli bir yer teskil etmis; plastik ve gorsel
sanatlar alaninda da simgesel ve mekansal baglamda siklikla kullanilmigtir. Bat1 sanatinda manzara
resim gelenegine bagli olarak bahge, ada ve yabanil doga imgelerinin ilk 6rnekleri: Bronz Cagi
uygarliklarindan Minos uygarligimin Thera adasinda bulunan Bahar Manzarasi adli duvar resmiyle
birlikte, Pompei’deki sehir kalintilarmin biiyiik bir kisminda ve Roma yakinlarinda yer alan Prima
Porta’daki Livia Villasi’nda fresk ve mozaiklerde goriiliir. Ronesans’tan bugiine, gerek ikonolojik ve
mitolojik baglamda olsun; gerekse iitopik bir diislincenin yansimasi bi¢iminde olsun bu gelenek farkl
materyal ve yaklagimlarla devam etmistir. 19. yiizyildan itibaren iitopik sdylemler siyasi ve toplumsal
anlamlar baglaminda degerlendirilmistir. Ozellikle 20. yiizyilda, {itopik sdylem avangart sanatcilarin
arasinda sanatsal pratiklerinin nihai amaci olarak vurgulanmis; ayrica, bu lilkiisel yaklagimlar etrafinda
toplumsal ve siyasi sdylemler iiretilmistir. Bu c¢aligmanin amaci; Bati sanatinda tarihsel siireg
acisindan, bahge, ada ve yabanil doga goriiniimleri lizerinden iitopya kavraminin nasil betimlenip ve
yorumlandigidir.

Anahtar sozcukler: Bati sanati, iitopya, bahge, ada, yabanil doga imgeleri.

" Ogr. Gor., Dumlupmar Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi, e-posta: matesli@hotmail.com
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POSTMODERN SANATIN ANLAMLANDIRILMASI VE BiREYIN iC HUZURSUZLUGU
Abdullah CEM OZAL'

Sanat ortaya ¢iktigi zaman diliminden bu yana bir Gst yapt kurumu olarak donemlere gore
degiskenlik gosteren islevler iistlenmisti. Bilgi verme, taniklik etme, algi yoénetme, ifade etme,
belgelendirme gibi pek ¢ok nedenle yapilmis olan sanat eserlerini biliriz. Magara dénemlerindeki
blyuculerin, Ortagagdaki din adamlarinin, ROnesans’taki burjuva smnifinin, aristokrasinin ya da birey
olarak sanat¢imin kendisinin sanattaki Gretim sekillerinin nasil belirleyicisi olduklarini okumusuzdur.
Bahsettigimiz slrecten guniimize, postmodern kavraminin tartisilmaya basladigi 20. yiizyilin
ortalarina kadar sanatin temel olarak iki gerceklik kavrayisindan bahsedilmektedir. Bunlardan ilki
taklittir, yasami1 ne kadar iyi yansittigidir. Cunku algilar yoluyla elde edilen her bilginin kaynag:
tanridir ve ona dayali bir diizenin Grintdirler. Gergek olan oysa diger seyler onun taklididir. Ne kadar
benzerse o denli iyidir. Zeuxis ve Parrhasius 6rnegini hatirlariz. Ikincisi bireyin kendi gergekliginin
yansitilmasidir. R6nesans ile birlikte himanizmin, rasyonalizmin ve sonrasinda determinizmin bireyi,
akli ve bilimi, gercegi kavramadaki ana yapilar haline getirmesi ile tanrinin yerini insan/birey
almistir. Ortaya ¢ikan eserin icerigi de bu dogrultuda olmustur.

Gunlmiizde ise bitun bunlarin disinda gergegin ne tanrinin ne de bireyin merkeze alinmasiyla
yapilamayacagi bir disiince sekli olan postmodernist durum s6z konusudur. Gergeklik, eger varsa
kisiden kisiye, durumdan duruma ya da toplumdan topluma degisir. Dolayisiyla gerceklik de
rolatif/gorece bir olgu durumundadir. Boylesi bir yapi zenginlik, karmasa, kaos, similasyon gibi
kavramlarin besledigi; i¢i bos mu dolu mu muglakliginda devasa bir postmodern bulanikligin ortaya
¢ikmasina sebep olmustur. Sanat da bu slrecte her tirll ara¢ gere¢ ve her tirlli yaklasimin bir arada
bulunabildigi ve dahasi herkes tarafindan yapilabilir bir yapiya doniismiistiir. Bu alanda ortaya ¢ikan
urtinlere kimse “bu sanat eseridir ya da degildir” diyememektedir. Cunku rasyonalite ve determinizmin
tanimlama ve tanimlayarak algilama sekli postmodernite tarafindan kullanilamaz. “Walter Benjamin,
ginimizde sanat yapitlarinda sinirsiz sayida mekanik yeniden Gretim (Reproduktion) yoluyla ortadan
kalkmakta olan ve giderek kalkan seyin ne oldugunu sorgulamistir. Benjamin'e gore, ortadan
kalkmakta olan sey, sozciigin en sagin anlamiyla "0zgunlik'.' tir. Yeniden-yapim, sanat yapitinin
Ozgiinliigiini yapan ana 6geyi, "burada ve simdi olma"y1 ortadan kaldirmaktadir. Yani sanatin biricik
ve zorunlu 6lcutl olarak 6zgunlikten s6zetmek artik olanaksizlasmaktadir” (Frenzel, 1990, 78). Neyin
gercek olup olmadigini, neyin sanat olup olmadigini tartismiyorsak ve bu olgular1 giinimiz igindeki
yeri baglaminda tamimlamiyorsak bu durumda neden bahsedilebilir? Her sey gercek ve highir sey
gercek degil Gnermesinin paradoksu igerisinde bireyin duydugu i¢ huzursuzlugu ne dindirebilir? insan
icgudusel olarak algiladiklarin1 anlamlandirarak ve kendinde bir tanim olusturarak bilinemezligin
huzursuzlugundan Kkurtulabilir. Nitekim genel olarak postmodernizm dedigimiz bu yapiyr da
tanimlamaya ag¢iklamaya ¢alismaktadir. Oysaki postmodernizm tanimlamalarin ya da blyik anlatilarin
disinda oldugunu soyleyerek, kendine bir tanimlamayla sinirlandirmakta sinir, siirsizliktir diyerek
bagka bir paradoksa stirtiklemektedir.

Yaklasik yetmis yildir Uretilen eserlere baktigimizda ne denli avangard olursa olsun artik
klasiklesmis ilk drneklerinin diisiince olarak yinelenmelerinden baska bir sey géremiyoruz. Butln
bunun sonucunda 6zne olarak insanin yasamsal dengesini bulabilmesi gerekecektir. Adi her ne olursa
olsun bireyin anlamlandirma i¢gudisl tim karmasik yapinin mutlaka ¢éziimlenmesi ve her ne kadar
postmodernizm tanimlamalardan uzak da duruyor da goriinse mutlak suretle yerini yeni bir yapiya
birakirken tanimlanmig ve belki de klasiklesmis olacaktir.

Anahtar s6zciUkler: Postmodernizm, anlamlandirma, huzursuzluk, modernizm.

"'Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: cemozal@mu.edu.tr
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FIGURATIF RESME GERi DONUSUN NEDENLERI VE ETKILERIi
Serpil YAYMAN ATASEVEN'

Plastik sanatlarda yasanan biiyiik degisimler 20. yiizyilin ilk yarisinda kendini hissettirmeye
baglamistir. Bu degisimlerin temelini Avant-Garde sanata bagli kavram ve diisiinceler olusturmustur.
Sanat, artik kendini sorgulayan, var olan tanimlar1 tekrar ele alan, felsefenin temel gérevi olan, kavram
iiretmek igini Uistlenmistir.

Modernizmle birlikte ortaya ¢ikan kavramlar 20. ylizy1l boyunca sanati bigimlendirmistir.
Modernizmin savundugu makine estetigi ve endiistrinin, sanat mitosunu ortadan kaldirmasiyla baska
bir boyuta varmistir. Makine, sanat ortaminda aligila gelmis geleneksel diizen ve kompozisyon
anlayisim yok emistir. Modernizme bagli bu gelismeler geleneksel sanatin o giine kadar gegerli olan
tim kurallarini yikmistir. Yiizyilin ilk yarisinda yikilan bu degerler 1950’lere kadar gesitli izm’lerle
gergeklestirilmeye calisilmistir. 1950 sonrasinda ise giindelik yasama bagimli iliskiler kuran sanat,
giindelik yasamin ifade ve davranig bigimleri ile arasinda bir koprii kurmustur.

Teknolojik gelismeler ile birlikte seri iiretimin artmasi sanat1 da etkilemistir. Pop art hazir
yapitlart konu olarak degil, bigimsel olarak kullanmigtir. Minimalizm ve pop serileri, endiistriyel
bicimleri ifade edip, onlar1 eskiden uzak olduklar1 sanat, eglence gibi alanlara yerlestirerek, kapitalist
iretim ve tiketimin belirteci olmuslardir. Kapitalizm de, sanatin paraya doniistiiriilmesi, sanatin
sonsuzluk olarak adlandirilan gizli giiclinii ortadan kaldirmistir. Bu nedenle Kavramsal Sanat, sanat
nesnesini yok ederek bunu engellemeye ¢alismis ama bir siire sonra kendisi de sanat pazarinin igine
girmekten kurtulamamustir. Sanat yapiti kapitalist toplumda meta durumuna diismekten
kurtulamamustir.

Kavramsal Sanat, modernizmde oldugu gibi giizellik diislincesini yadsimis, yargi ve
duygularin yasalagtig1 evrensel bir varolugsa 6nem vermistir. Bu nedenle tuval resminin bigimsel yapisi
yerini dil ve sembollere birakmigtir. Sanat ve sanat olmayan arasindaki ayrimin belirsizligi elestirel
tavrin ¢oziilmesi ile son bulmustur. Resim sanatinin deger yargilarinin yok olmasi, sanat¢inin bigimsel
tercihlerinin estetik secimi yerine, anlam iiretiminin yonlendiriciligine dogru kaymustir. Ancak resmin
kat1 diislinsel sinirlar iginde var olamayacagi anlasilmistir.1980’lerde resmin mitolojik ve mistik
anlayig1 tekrar kazanmasi, onun kendi derinligini hissetmis olmasina baglanmigtir. Sanat, bir kez daha
temsili resme geri donerek duygunun ve estetik giizelligin farkina varmistir.

Bu aragtirmanin amaci, 20.yiizy1lda modernizm'in kat1 ve kuralci yaklasimi yerine, yiizyilin
sonunda resim sanatin 'da estetik giizelligin ve duygunun tekrar 6nem kazanmasinin nedenlerini ortaya
koymaktir.

Anahtar sozcUkler: Figiir, sanatg1, kavramsal sanat, kapitalizm.

" Yrd. Dog. Dr., Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: yayman_@hotmail.com
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MODERN HEYKELDE SOYUTLASAN BEDEN iMGELERI
Osman YILMAZ!

Bu tebligin amaci, modern siregte Rodin'de baslayip, Brancusi ile Giacometti’de devam
ederek, Moore'da soyutlasan beden imgelerinin plastik anlamda kendine &zgl bir bicim dili
yaratilmasini ele almaktir.

Modern heykel sanatinin ortaya cikisina kadar insan bedeni neredeyse heykel sanatiyla
ozdeslesmis ve onun en 6nemli yaratma konularindan biri olmustur. 19. yiizyilin sonlarina dogru
beliren modern sanat yapitlar1 beden estetigi izerinde biylk bir degisiklige neden olmus ve geleneksel
anlayista yapilan beden imgelerinden ayrilmaya baslamistir. Bunda, Avrupa’da gelisen ve insani
yasamin merkezine koyan “humanist” felsefi anlayis etkili olmustur. Modern Sanat ister soyut olsun,
ister soyutlayici olsun, bunlarin her ikisi de“soyut” kavraminin igeriginde birleserek soyut sanatin
biitiinselligini olustururlar. Sanat¢i kendi i¢ diinyasindaki “seyi” ya da “seyleri” ifade eder.
Soyutlamada sanatci tinsel diinyasi ile dig diinyanin izlenimini birlestirerek yapit Uretir. Bu nedenle
figlratif heykelin soyuta olan egilimi de soyutlamalar yoluyla olmustur. A. Rodin geleneksel sanat
anlayig1 icinde yetismis olsa da figlrlerini kurgulayist bakimindan gelenekten ayrilir ancak,
caligmalarin1 figlrlerin olusturmasi bakimindan da gelenekle baglarini1 koparmaz. Rodin insan
bedenini bilinen anatomik yapisiyla degil, bedeni kendine 6zgl ruhsallig: icinde kavrar. Rodin’in
figlrleri Gzerinde gorilen ylzeydeki pargalanmalarin isareti olan 1sik titresimleri, izlenimci
ressamlarin dogadan yapmis olduklari, anlik izlenime dayanan renk lekelerine doniisen resimlerini
hatirlatir. Brancusi, goriinen bedeni organik biitiinliigi iginde olabildigince yalinlastirma istegindedir.
Bunu yaparken de Rodin gibi tiim bir bedeni degil de, bedende sadece basi ya da viicudu (torso) goz
oniinde bulundurur. Bigimsel arastirmalart yaninda bigimini yiikleyecegi malzemenin olanaklarini da
g6z onidnde bulundurarak, malzemenin imgeye etkisini de sorgular. Modele ihtiya¢ duymadan da
yapilabilecek figlrler yapan Giacometti’nin figtrleri, bir var olus ya day ok olusun arasinda ¢ift yonli
diistiniilebilir. Figlrlerin yapildiklar1 dénemler g6z 6niline alindiginda Il. Dinya Savasinin sanatgilar
Uzerinde derin izler biraktigi gorGlir. Insanm insana vahsetini dile getiren, nihayetinde insanin
yalmzligim1 vurgulayan beden imgeleri, adeta dénemin ruhsal gdstergeleridir. Moore’nin bigim dilini
genellikle organik soyutlamalar olusturur. Organik formlarin1 dokunsallikla gorsel bir giice ulastiran
Moore, plastik yorumlariyla insanin tinsel durumunu agikga sezdirir. Parca butln iliskisinde bosluk
o6nemli bir yer tutar. Bazen 6yle ki, bosluk soyutlanmusg, pargalanmig kemiksi formlara doéniisen
bedenlerin icini dolduran plastik bir unsur olmustur. Gerek malzeme agisindan olsun, gerekse
sanatginin bicimlendirme sekli olarak soyutlama olsun, her durumda beden imgelerinde soyutlugu
yaratan neden, sanatginin tinsel olan, 6znel kavrayisidir.

Anahtar s6zcukler: Modern sanat, soyut, beden, imge.

"Yrd. Dog. Dr., Erciyes Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi, e-posta: oyilmazerciyes@hotmail.com
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TURK EGITiM SISTEMI’NiN EPISTEMOLOJIK VERITiSIM PERSPEKTIiFiNDEN
ELESTIRIiSI

Eray YAGANAK'
Sarper Serkan AVCI*

Cagdas epistemoloji yakin bir zamana kadar bilginin ne’ligi problemini bireyin doxastic
(epistemik inan¢ temelli) tutumlarimi gerekcelendirilmis dogru inang (justified true belief)
yaklagimiyla onermeler mantig1 ¢ercevesinde ¢ozmeye c¢aligmaktaydi. Bireyin epistemik tutumunun
genel olarak sosyal kurumlar ve sosyal c¢evre tarafindan belirlendigi fikrinin agirlik kazanmasiyla
beraber, epistemoloji insanin sosyal boyutuyla da ilgilenmeye basladi. Gliniimiizde sosyal epistemoloji
olarak adlandirilan bu yeni ¢aligma alani, sosyal sistemlerin bireyin epistemik tutumlar tizerindeki
etkilerini incelemektedir. Bu baglamda, bireyin epistemik tutumlar1 {izerindeki etkisinin fazlaca
oldugu disiiniilen egitim sosyal epistemolojinin temel ilgi noktalarindan birini olusturmaktadir.
Cagdas epistemolojinin 6nemli isimlerinden biri olan Alvin Goldman sosyal epistemoloji
cozlimlemelerinde, egitim felsefeleri {izerine yaptig1 elestirilerle egitimde veritistic (dogru/hakikat
odakl1) bir formiilasyon ortaya koymaktadir. Goldman’a gore, tipki bilimde oldugu gibi, egitimin
temel amaci bilgi’nin nasil elde edilecegini ya da o’na nasil sahip olunacagini gostermektir. Egitim
bunu yaparken bir¢ok yol izler: dnceki bilgilerimizi diizenler ve onlar1 yeni bilgilerle harmanlayarak
aktarir; bireyin dogru bilgiye ulagmasim saglayacak yollar1 gosterir, yeni bilgilerin edinilmesi
konusunda o’nu 6zendirir ve bdylece otonom 6greniciler olarak ortaya ¢ikmalarini saglamaya galisir.
Otonominin kosulu elestirel diisiinmedir. Cilinkii Goldman’a gore elestirel diisinme kendi bagina
epistemik degeri olan bir tutumdur. Ancak tiim bunlarin gerceklesmesinin tek kosulu sadece elestirel
diisiinme becerilerinin gelistirilmesi degil, ayn1 zamanda bireyin dogruyu/hakikati bulmasina olanak
saglayacak kosullarin da bulunmasina baglhidir.

Bu caligmada, Alvin Goldman'in veritistic yaklasimi tizerinden Tiirk Egitim Sistemi’nin
amaclarinin neler olmasi gerektigi, egitim yoluyla bireyin bilgi, deger ve davranmiglarinin nasil
bigimlendirildigi, egitimin dort unsuru olan, amag, igerik, slire¢ ve degerlendirmenin bireyin bilgi
edinme siireglerindeki etkilerinin elestirisi yapilacaktir.

Anahtar sozcukler: Alvin Goldman, veritism, bilgi, giivenirlik, elestirel diisiince.

"Yrd. Dog. Dr., Mersin Universitesi Fen-Edebiyat Fakilltesi, e-posta: eray@mersin.edu.tr
? Felsefe Ogretmeni, Milli Egitim Bakanligi, e-posta: sarperserkan@hotmail.com
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OGRETMEN ADAYLARININ EPISTOMOLOJIK iNANCLARINI ETKiLEYEN
OZELLIKLERIN CHAID ANALIZi iLE BELIRLENMESI

Recep Serkan ARIK'

Ogretmenler en dogru yol gostericinin bilim oldugunu; bilimsel bilgilerle donanmus bireyler
yetistirmeyi amac¢ edinmisleridir. Bilime inanan bireylerin yetistirilmesi ve bunu kullanmalarini
saglamak (iniversitelerin gorevidir. Bu ¢alismada, 2015-2016 6gretim yilinda Dumlupinar Universitesi
Egitim Fakiltesi’nde 6grenim gdren 6gretmen adaylarimin epistomolojik inanglarimim incelenmesi
amaglanmustir.

Arastirmada, Schommer (1990) tarafindan gelistirilmis olan Deryakulu ve Blyulkdztlrk
(2002) tarafindan Turkceye uyarlanan epistemolojik inang dlgegi kullanilacaktir. Uyarlanan 6lgek g
faktorlii bir yap1 altinda 34 maddeden olusmaktadir ve 5°li likert tipindedir. Olgek, epistemolojik
inanglarin belirlenmesinde hem diinyada hem de Tirkiye’de siklikla kullanilmaktadir. Epistemolojik
inang bircok bagimsiz degiskenden (yas, cinsiyet, sinif diizeyi, bolim, lisansustl egitim yapma istegi,
anne egitim, baba egitim) etkilenmektedir. Karistirici faktorleri elimine etmek i¢in simiflandirilma
agaclarinda ChiSquared Automatic Interaction Detector (CHAID) analizi kullanilarak bu degiskenlerin
yordayiciligi arastirmada ortaya konacaktir. Chi-Squared Automatic Interaction Detector Analizi; bir
bagimli ve birden fazla tahminleyici degisken arasindaki iliskileri arastiran bir yontemdir. CHAID
algoritmas1 bagimli degiskeni agiklayan bagimsiz degiskenler arasindaki ¢ok yonll etkilesimleri
vermesinin yaninda, bu etkilesimleri aga¢ diyagrami yoluyla kolaylikla yorumlama imkani da
vermektedir. Karar agacimi kullanarak ogretmen adaylarmin epistomolijik inanglarim1 yordayan
degiskenlerin neler oldugu asamali olarak CHAID analizi ile belirlenecektir.

Anahtar sézciikler: Epistomolojik inang, 6gretmen aday1, CHAID analizi.

"Yrd. Dog. Dr., Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: rserkan.arik@dpu.edu.tr
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BILIMSEL EPISTEMOLOJIK INANCLAR iLE ELESTIiREL DUSUNME YONELIMLERI
ARASINDAKI ILISKININ INCELENMESI

Aytunga OGUZ*!
Hakan SARICAM?

Bilimsel epistemolojik inanglar, en genel anlamda bireylerin bilimin ne oldugu, o6zellikleri,
yontemleri ve bilimin nasil dgretilmesi gerektigine iliskin inanglarmi kapsamaktadir (Deryakulu ve Hazir
Bikmaz, 2003). Elestirel diisiinme, "bireyin ne yapacagina ve neye inanacagma karar vermesi igin
¢ozlimleyici, degerlendirmeye yonelik bilingli yargilarda bulunmasi ve bu yargilari ifade etmesi" biciminde
tamimlanmistir (Akbryik ve Seferoglu, 2006). Insanlarin hayatlarinda elestirel diisiinmeyi verimli bir sekilde
kullanabilmeleri igin elestirel diisiinme becerilerine ve elestirel disiinme yonelimlerine sahip olmalari
gerekmektedir (Akbiyik, 2002). Insanoglunun saglikli diisiinebilen bir birey olabilmesi igin sahip oldugu
biligsel beceriler ve yeteneklerden Ote, arastirma ruhuna, gergekleri aramaya, risk almaya ve elestirel
diisiinme yonelimlerine sahip olmasi gerekmektedir. Bu diigsiinceden hareketle bilimi iiretmek i¢in elestirel
diisinebilmek gerekmektedir. Bu ¢alismanin amaci iiniversite Ogrencilerinde bilimsel epistemolojik
inanglar ile elestirel diisiinme yonelimleri arasindaki iligkiyi incelemektir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu
Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi lisans egitimine ve pedagojik formasyon egitimi sertifika
programia devam eden 400 birey olusturmaktadir. Katilimcilarin yaslari 21 ile 30 arasinda degigmektedir.
Katilimcilara Akin ve digerleri (2013) tarafindan Tiirk¢eye adapte edilen 11 maddelik Elestirel Diisiinme
Egilimleri Olgegi ve Deryakulu ve Hazir Bikmaz (2003) tarafindan Tiirk kiiltiiriine uyarlanan 30 maddelik
Bilimsel Epistemolojik inanglar Olgegi uygulanmustir. Elde edilen veriler normal dagilim sergiledigi igin
degiskenler arasi farklilagmalarin tespitinde tek yonlii varyans analizi (ANOVA); bilimsel epistemolojik
inanclar ile elestirel diisiinme yonelimleri arasindaki iliskilerin ne yonlii ve diizeyde oldugunu tespit etmek
icin Pearson momentler ¢arpimi korelasyon analizi ve basit dogrusal regresyon analiz tekniklerinden
yararlanilmistir. ANOVA bulgularma goére, Fen-Edebiyat Fakiiltesi 6grencilerinin bilimsel epistemolojik
inan¢ puanlart Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Fakiiltesi (GSF) ve Beden Egitim Spor Yiiksekokulu
(BESYO) ogrencilerinden istatistiksel olarak anlamli bir sekilde yiiksek iken; GSF 6grencilerinin elestirel
diisinme yonelim puanlar digerler fakiilte ve yiliksekokul Ogrencilerinden yiiksektir. Korelasyon
bulgularinda bilimsel epistemolojik inanglar ile elestirel diisiinme yonelimleri arasinda p<.01 Gnem
diizeyinde pozitif iligkiler tespit edilmistir. Regresyon analiz sonuc¢larinda ise elestirel diigiinme
yonelimlerinin bilimsel epistemolojik inanglar iizerinde Snemli bir etkiye sahip oldugu saptanmustir.
Alanyazin incelendiginde epistemolojik inanclar ile elestirel diisiince arasinda iligkiyi inceleyen galismalara
dayanarak elde edilen bulgular tartisilmigtir. Aragtirmada yas, cinsiyet gibi demografik degiskenlerin
olmamasi gibi belli baght sinirliliklar olmakla birlikte bu eksiklikler yeni ¢aligmalarda kisisel bilgi formu
ekleyerek giderilebilir. Ayrica gelecek caligmalarda ¢alisma grubu olarak tiim iiniversite 6grencileri ele
alinirsa daha ilging bulgular elde edinilebilir.

Anahtar sozciikler: Elestirel diisiinme, epistemolojik inanglar, bilim.
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PEDAGOJIK FORMASYON EGITiMI VE EGITIM FAKULTESI OGRENCILERININ
BILISOTEST OGRENME STRATEJILERI VE OGRETMEN YETERLIK ALGILARI
ARASINDAKI ILISKi UZERINE KARSILASTIRMALI BiR INCELEME

Kevser BAYKARA OZAYDINLIK'

Bilisétesi Ogrenme stratejileri genel olarak bireyin kendi Ggrenme bilis sistemi, yapist ve
caligmasi hakkindaki bilgisidir (Namlu, 2004). Cesitli arastirmalarda, 6grencilerin bilis ve ¢abalarin
diizenleyip denetlemelerini saglayan stratejileri bilmelerinin yani sira bu stratejilerin yararliligina
inanmalar1 ve kullanmayi istemelerinin 6nemi vurgulanmustir (Pintrich, 1988, Meece, 1994 Akt.
Gursimsek, 2002). Bandura (1993), algilanan yeterlik algisinin, bilissel gelisim siireclerini etkiledigini
ifade etmistir. Bununla birlikte Zimmerman’a gore (1989), yiiksek diizeyde 6z-yeterlige sahip
ogrenciler, daha nitelikli 6grenme stratejileri sergilerler.

Bu arastirma, Pedagojik Formasyon Egitimi ve Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Bilisotesi
Ogrenme Stratejileri ve Ogretmen Yeterlik Algilar1 arasinda anlamli bir iliskinin olup olmadig
belirleme ve adaylarin bu 6zelliklerinin bazi degiskenler agisindan karsilastirmali olarak incelenmesi
amactyla yapilmistir. Calisma grubunu, Mugla Universitesi, Egitim Fakiiltesi, 2014-2015 Egitim
Ogretim Y1li Bahar Dénemi, Pedagojik Formasyon Egitimini alan ve mezun durumda olan &grencileri
ile Egitim Fakiiltesi son simf &grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin verileri Ogretmen Ozyeterlik
Olgegi ve Bilisdtesi Ogrenme stratejileri Olgegi ile toplanmustir. Calismada veri toplama asamasi
tamamlanmus olup, verilerin bilgisayar ortamia girme siireci devam etmektedir.

Anahtar sozcikler: Bilisotesi 6grenme stratejileri, 6gretmen yeterligi algisi.
Kaynakca
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FEN BiLIMLERi OGRETMENLERININ Q(‘:RENME OGRETME SI"JRFiCViNDE
KAZANIMLARI GERCEKLESTIRMEYE YONELIiK KULLANDIKLARI OGRETIM
YONTEM VE TEKNIKLERINIiN DEGERLENDIRILMESI*

Ulag KUBAT!
H. Sule AYCAN?

Ogrenme-6gretme siireci icin en dnemli asamalardan biriside 6gretmenin ders amaglarina
uygun bir Ogretim stratejisi belirlemesidir. Bu baglamda, kazanimlarin gergeklestirilmesi igin,
ogretmenlerin kullanacagi 6gretim yontem ve stratejilerine yonelik yeterli donanimda olmalar1 ¢ok
biliyilk 6nem tasimaktadir. Tartigma yOntemi, soru-cevap yontemi ve beyin firtinasi gibi bazi
yontemleri bunlara drnek olarak gdsterilebilir. Tartigma yontemi smif mevcudu ve sinifta oturma
diizeninin igin i¢ine katilmasini gerektiren, beyin firtinasi 6grencilerin diisiincelerini ¢ekinmeden
aciklayabilecekleri demokratik bir sinif ortaminin saglanmasini igeren, bulus yoluyla 6grenme de
Ogrencinin 6grenme siirecine aktif katilimini saglayan yontemlerdir. Tiim bu olumlu yanlarinin yani
sira bu tiir yontemlerin bazi olumsuz taraflar1 da bulunabilir. Beyin firtinasi tekniginde fen dersinde
hazir bulunugluk seviyesi uygun olmayan o&grenciler, teknigin fen sinifinda hizli uygulanmasi
stirecinde bazi kavramlar1 anlamada giicliikler yasayabilir. Tartisma yontemi uygulanan kalabalik bir
fen smifinda, bu yontemi kullanmak hem kavramlarin tam olarak anlasilmasina yonelik hem de sinif
yonetimi agisindan uygun olmayabilir. Bu baglamda fen bilimleri 6gretmenin zengin bir 6grenme
ortami olugturabilmesi i¢in farkli yontemlere yer vermesi bir zorunluluktur. Ciinkii her 6grencinin
hazir bulunusluk seviyesinin farkli olabilecegi goz Oniine alinarak her 6grencinin aymi yontemle
ogrenemeyebilecegi dikkate alinmalidir.

Bu c¢aligmanin amaci, fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme 6gretme siirecinde kazanimlari
gerceklestirmek icin kullandiklar 6gretim yontem ve stratejilerini belirlemektir. Bu arastirmada veri
toplama yontemi olarak yari1 yapilandirilmig goriisme teknigi kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan
sorularin yanitlarim1 bulabilmek amaciyla Mugla ilinde 16 Fen Bilimleri 6gretmeni ile goriisme
yapilmustir.

Aragtirma bulgularina gore kazanimlar1 gerceklestirmek icin 6gretmenlerin {icte ikisi deney
yonteminin yaninda soru-cevap yontemini de kullandiklarini, yaklasik yariya yakini da diiz anlatim,
beyin firtinas1 teknigi, tartisma yontemi ve bulus yoluyla 6grenme yontemini kullandiklarini
belirtmislerdir. ~ Ogretmenlerin ¢ok azi istasyon yontemi ve isbirligine dayali 6grenmeyi
kullandiklarini vurgulanuslardir. Ogretmenlerin soru-cevap yéntemi, beyin firtinas teknigi ve tartisma
yontemi gibi aktif 6gretim yontemlerini kullanmalarinin fen bilimleri 6gretim programi i¢in olumlu bir
ozellik oldugu sdylenebilir. Ayrica fen bilimleri dersinde diger aktif yontemlerden olan proje yontemi,
istasyon yontemi ve isgbirligine dayali 6grenme gibi yontemlere daha ¢ok yer verilmesi, tam
ogrenmenin gergeklesmesine yardimer olabilir. Fakat 0gretmenlerin istasyon yontemi, isbirligine
dayal1 6grenme gibi yontemleri 6grenme-6gretme siirecinde yer vermedigi saptanmistir. Halbuki Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programina gore derslerin planlanmasi ve uygulanmasinda dgrencilerin aktif
bir sekilde siirece katilmasina olanak saglayan 6grenme ortamlari (problem, proje, argiimantasyon,
isbirligine dayali 6grenme vb.) temel alinmistir. Dolayist ile 6gretmenlerin 6grencilerine uygun
yasanti ortami hazirlayicisi oldugu diisiiniildiigiinde, Ogretmenlerin bu tiir 6grenme ortamlari
olugturamamasi Ogrencilerin dgrenme-O0gretme siirecine aktif katilamamasina ve kazanimlarin
gerceklestirilememesine sebep oldugu sdylenebilir.

* Bu galiyma Ulas KUBAT’in 2015 yilinda hazirladigi yaymlanmamis doktora tezinin bir boliimiinden
uretilmistir.

" Ogr. Gor. Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakilltesi, e-posta: ulaskubat@yahoo.com
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EGITIM FELSEFESININ GELiSIMINDE EGIiTiM SOSYOLOJiSiNiN TEORILERININ
YERIi VE ROLU

Yagut ALIYEVA'
Sevinc ALIYEVA?
Piar VATANDAS’

Egitim sosyolojisinde teorik-metodolojik konular1 arastirmanin  giincelligi, ayrica
Azerbaycan'da egitim sisteminin iyilestirilmesinin (optimallesmesinin) sosyolojik temeli bUtin
bilimsel idrak ve tahlilleri modern egitim sisteminin belirlenmesine sebep olmus, farkli Ulkelerin
sorunlarinin ¢6zlimiinde egitimin roli, egitim politikasinda daha uygun yaklagimin hazirlanmasinda
temel sebep olmustur. Sosyolojinin bagimsiz bilim olarak kurulmasi ile tespit edildi ki, bilginin gesitli
alanlarinda insan zekasinin gelisimi ve toplumun tarihi gelismesi birbirleriyle karsilikli iliski icinde ve
karsilikli bagimlidadirlar.

Bilindigi Uzere, egitim alanindaki sorunlarin yiizyillar boyunca toplumun gelisimiyle siki bir
bagliligi olmustur. Insanin ve toplumun sosyal Gretiminin tekrar kurulmasinda egitimin rolii ok
blyiktar. Toplumsal gelismenin Urlinl olarak egitim, diger sosyal enstituler ile karsilikli iligkilidir ve
onlara buytk etki gosteriyor ve sirasiyla da onlara baglidir. Halihazirda bulunan birgok sosyal degerin
yeniden degerlendirilmesi, eski sosyal iliskilerin degistirilmesi ve yenisinin kurulmas: icin kendi
niteligini ve igerigini, ¢esitli, verimli, kiiresellesme sirecindeki yeni sosyal sistemin kurulmasinda
olumlu sonuglarin elde edilmesi, birgok durumda yasananlarin sonucu, egitimin gelismesi yollarinin
secilmesiyle belirlenecektir. Anlatilanlara dayanarak, egitimin sosyolojik ve felsefi analizin amaglar
asagidaki gibi ifade edilebilir: Egitim durumunun sosyal enstitl gibi degerlendirilmesi ve arastirilmasi,
egitimin toplumdaki rolii ve yeri, ayrica onun faaliyet olgularinin ortaya ¢ikarilmasi ve gelisimi.

Calismada ana kaynaklar Azeri ve yabanci bilim insanlarinin eserleridir. Monografik yayinlar,
basin vb. kaynaklar degerlendirilmistir. Calismanin ¢esitli asamalarinda bilimsel idrakin temel
teknikleri dahil sistem analizi ve sentez yontemleri kullanilmustir. Arastirmada, yazarlar, kendi
onctllerine dayanarak, sorunun felsefi -sosyolojik yonden G6grenilmesinin teorik-metodolojik
yonlerini, mevcut egitim modellerinin deger Ozelliklerinin analizini yapmiglardir. Bu ¢alisma, bir
tarihsel dénemdeki egitimin felsefi-sosyoloji alaninda ki bilimsel fikir koklerinin olustugu(evrim)
donemleri inceler. Egitim felsefesinin gelisiminde egitim sosyolojisinin teorilerinin yeri ve rold,
egitim sosyolojisinin gelisimini etkileyen faktorler analiz edilmistir. Egitim sosyolojisinin gelecek
temeli olan bir takim yaklasimlar (ahlak¢ilik, kurumsal, fonksiyonel, yapisal-fonksiyonel, neo-
fonksiyonel, egitimde catisma (ihtilaf) ve feminist teorileri, radikal, ¢ogulcu yonler vb.) gdzden
gecirilmis. Ayrica eski SSCB’de, 0Ozellikle de Rusya'da, Turkiye'de, Azerbaycan'da egitim
sosyolojisinin gelisimine, onun modern donemdeki egitim felsefesinin olusumu ve gelismesine
etkisindeki rolline 6zel bir yer ayrilmustir.

Arastirmada, egitim sosyolojisinin baska disiplinler ile karsilikli iliskisi, egitim sosyolojisinin
metodolojik ilkeleri, egitimin biitiinlestirici rolli ve humanist (insancil)mahiyeti agiklanarak, egitim
felsefesinin gelisiminde egitim sosyolojisi teorilerinin yeri ve roll tartisilacaktir.

Anahtar sozcukler: Egitim, felsefe, sosyoloji, gelisim, toplum.
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SAGLIKLI YASAM DUSUNCESI, SAGLIK EGIiTiMi VE KAMU SPOTLARI
Hiilya YUKSEL'

Saglikli yasam nedir sorusu, iginde yasadigimz yiizy1l kadar hi¢bir donem bu oranda
tartisilmamustir. Dolayist ile de hastaliklart 6nleme ve korunmada saglik egitimine verilen Gnem
giderek artmaktadir. Bunun sonucunda, televizyonlarda son yillarda artan bir sekilde yaymlanan kamu
spotlar1 aracilign ile topluma saglikli yasama dair mesajlar verilerek kitle bilincinin yiikseltilmesi
amaclanmaktadir. 2013 yilinda online olarak yapilan Kamu Spotu Arastirmasina katilan bireylerin %
98’i televizyonda kamu spotuna denk geldigini belirtmistir. Ulkemizde televizyon izleme oranlarinin
yiiksekligini diislindiigiimiizde bu sonug¢ sasirtict degildir. Ayrica, bu spotlar, kamu saglik
politikalarinin uygulanmasinin bir araci olarak kullanilmaya baslanmistir. Kamu spotlar1 aracilig ile
bireylere bir taraftan saglikli yasam diisiincesi verilmeye calisilirken, diger taraftan da bireylerde
davranis degisikligi yaratmak hedeflenmektedir. Bu ¢alismadaki amacimiz, saglikli yasam Onerileri
iceren saglik bakanligi tarafindan hazirlanmis televizyonda zorunlu olarak yayimlanan kamu
spotlarinin mesajlarinin ne olduguna, hedef kitlesinin kim olduguna ve mesajlar1 kimlerin verdigine
bakarak betimsel bir degerlendirme yapmaktir. Ayrica bu kamu spotlarinin davranis degistirmedeki
basarisi da ele aliacaktir.

Kamu spotlart bir taraftan toplumun biling diizeyini yiikselten araglar olarak, bir taraftan da
iktidar erkine sahip olanlarin diinya goriislerine eklemlenmis kitle kontrolii saglayan ideolojik aygitlar
olarak goriilmektedir. Bunun yaninda kamu spotlari, ilgi ¢ekici, estetik olmamasi, ¢cok fazla korku
unsuru barindirmasi veya tiksindirici olmasi (sigara reklamlar1) gibi nedenlerle de elestirilmektedir.
Daha da otesi bu kamu spotlarinin hazirlanmasinda bir piyasanin olusmasi nedeniyle davranig
degistirmede ne kadar etkili olduklarindan ziyade, kar amagli kullanimin bir araci olarak goriilmeleri
gibi sorunlarda ele alinmay1 beklemektedir.

Sonug olarak, saglik egitiminin araglarindan biri olarak kullanilan kamu spotlarinin saglik ile
ilgili verdigi mesajlar ve bu mesajlarin izleyiciye nasil iletilecegi konusu iizerinde titizlikle durmay1
hak etmektedir. Bu nedenle, uluslararasi diizeyde Diinya Saglik Orgiitii’niin (DSO) ve diinyanin nde
gelen saglik kuruluslarmi ortaya koydugu veriler 1s1§inda hazirlanmis etkililigi  kanitlanmig
spotlardan yararlanarak Tirkiye’nin kiiltiirel ve sosyal baglamima uygun spotlar hazirlanmalidir. Bu
anlamda, Tiirkiye’de yayinlanan kamu spotlarinin bu bilimsel verilerin 1s18inda uzman Kkisiler
tarafindan hazirlanip hazirlanmadig1 da tartisma konusudur.

Anahtar sozcukler: Saglikli yasam diisiincesi, saglik egitimi, kamu spotlari.

' Dog. Dr., Dumlupar Universitesi Sosyoloji Boliimii, e-posta:hiilya.yuksel@gmail.com
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YONTEM TARTISMALARI’NIN SOSYAL BIiLIMLERE P. BOURDIEU ve A. GIDDENS
UZERINDEN YANSIMASI

Ebru Agik TURGUTER*

Bilim, insanligin kendisini ve iligkide oldugu dogay1 anlama ve bilme cabasinda olan, belirli bir
yontem dahilinde hareket eden arastirma surecidir. Gergekligin nasil bilinecegine dair bir ¢aba olan
bilim, insanligin kendini gelistirmesinde 6nemli bir etkinliktir. Bilim, toplumsal bir Gretim glict olarak
ve toplumsal streclerin yonlendirilmesine olanak saglayan bir arac olarak, doganin ve toplumun daha
Iyi kavranmasin1 miimkin kilar. Toplumun ve doganin iyi anlagilmasina yonelik sistematik bir etkinlik
olan bilimin hedeflerine ulasabilmesinde, kendisi Uzerine diisiinmesi 6nemli bir yer tutar. Bu sebeple
doga bilimlerinden sonra ortaya c¢ikan sosyal bilimlerde ‘bilgi edinme yollar1’ yani yontem
tartigmalar: oldukga 6nemli bir konudur.

Sosyal bilimler tarihinde 0zel bir tartismanin adi olan ve Alman Sosyal Bilimciler arasinda
baglayan Metodenstreit (yontemler savasi/cekismesi) yontem tartismalarinin miladini olusturur. Bir
tarafta sosyal demokrat yatkinliklara sahip sosyolog ve iktisatgilar, diger tarafta klasik Marjinalist
iktisatcilar arasinda "insan faaliyetinin bilimi ve yOntemi" etrafinda donen bu tartisma, sosyal
bilimlerin evrensel bilimler mi, yoksa tarihsel-toplumsal bilimler mi olacagina yonelik bir tartismadir.
Carl Menger (Marjinalistler) ve Gustov von Schmoller (Alman Tarihsel Okul) arasinda baslayan bu
tartismada Menger,1883'teSosyal Bilimlerde Yontem Uzerine Sorusturmalar adli eserinde bir sosyal
bilim olan iktisadin tarihsizlestirilmesini ve doga bilimlerindeki gibi evrensel yasalarin pesinde
olmasin1 savunur. Menger, saf teorinin; bireysel davranis ve sistem davranisi modellemeleri tizerinden,
timdengelimci yontem ile bunun basarilabilecegini savunur. Schmoller ise ampirik-tarihsel yontemi
savunur ve saf teoriciligi elestirir; modellerle, hipotezlerle baslayan bilimin ancak spekulatif sonuglara
ulasabileceklerini diisiiniir. Tkinci dénem yéntem tartismalarina tarihselcilerin yaninda yer alan Max
Weber dahil olur. Weber, 1904'te sosyal bilimlerde "nesnellik" (zerine elestirel bir makale yazar.
Sosyal Bilimler igin deger yargilarinin" nesnelligi" 6nemli bir sorundur ve Weber sosyal bilimlerde
"0znelci" ve "nesnelci" konumlar arasindaki mesafeyi asmak icin ideal tip kavramini gelistirir. Weber
ile birlikte buyik bir dikkat ¢ceken* yontem tartismalar1’ neredeyse hiz kesmeden devam eder ve deyim
yerindeyse sosyal bilimlerde karsit kamplar1 ortaya ¢ikarir. Bu kamplarin bir tarafindan nesnellik ve
evrensellik gibi kriterlere 6nem veren ve doga bilimlerinin yontemlerini takip edenler (basta Menger,
Comte, Durkheim vs.); diger tarafinda ise Oznellik ve tikellik gibi kriterleri 6nemseyen ve doga
bilimlerinin kullandig1 yontemlerden farkli yontemleri benimseyen diisiiniirler (Schmoller,Dilthey vs.)
yer alir.

Gunumizde hala tazeligini koruyan olan bu tartismay1 basta Bourdieu ve Giddens olmak Uizere
uzlasma Yyoluyla ¢bézmeye c¢alisan pek ¢ok diisiiniir bulunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci da sosyal
bilimlerde uzun bir tarihi bulunan ‘yéntem tartigmalarinin’ giniimizdeki gérinimlerini Bourdieu ve
Giddens’in uzlasimci yaklagimlarindan hareket ederek ele almaya calisacaktir. Her iki diistiniiriin
uzlasimcr tavrimin sosyal bilimlere 6zel olarak da sosyolojiye olan katkilari ortaya konmaya
calisilacaktir.

Anahtar sozcukler: Yontem tartismalari, ¢ifte hermeneutik, diisiiniimsellik.

! Ars. Gor., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, e-posta: ebruacik@mu.edu.tr
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BiR HAKLILASTIRMA ZEMIiNi OLARAK DOGAL HUKUK

Hasibe AKBAS'
Ridvan KUCUKALI*

Bu calismada amacimiz, dogal hukukun tanimini, literaturdeki yeri ve énemini belirleyerek,
hak ve hukuk kavramlar1 zemininde etki ve 6nemini vurgulamaktir. Baska bir deyisle; dogal hukukun
yirdrlikteki hukuk normlarinin disinda, igerigi dogal olarak var olan, her zaman ve her yerde gecerli
olan; bununla birlikte akil ve mantikla normlarina ulagilabilen, yazili olmayan bir hukuk kural1 olarak,
diger hukuk kurallari ile arasinda 6nemli nuanslar bulunmaktadir. Bu hususlar dikkate aldigimizda,
dogal hukukun sevgi ve saygiya dayali himanist yaklasimi ve diger normlara gére daha ideal ve
evrensel bir tutum sergilemesi dogal hukuku, diger hukuk kurallarindan Gstin kilmistir. Soyle Ki;
dogal hukuk, herhangi bir gelenek, gorenek ve normun etkisi altinda kalmadan, insanlarin dogal
yollardan ulastiklar1 hukuk anlayisi diyebiliriz. Yani bu kurallardan insanlar dogrudan etkilenmekle
birlikte, uygulanmasi i¢in herhangi bir i¢c ve dis kuvvete ihtiyaci yoktur. Kendiliginden gerceklesen
dogal hukuk, insanligin ilk cagindan bu zamana gelisen hukuk kurallarinin da temelini olugturmustur.
Sosyal yasamin en bliyuk parcas: olan insanlar arasi karsilikli iletisim ve etkilesimin yiizyillar boyu
ilerleyip, gelismesinde dogal hukukun énemli bir rolli vardir. Clink(l insanhigin ilk¢aglarinda insanlar
arasindaki iligkileri dlizenleyen s6zli veya yazili hukuk kurallar1 yoktu. O zamanlar dogal yasamin
getirdigi dogal kurallar vardi. Insanlarda buna dogal olarak uyum sagliyordu. Insanligin
ilerleyebilmesi icin bu uyum sartt1 ve bu ancak o ¢aglarda dogal hukukla saglanacakti. Bu nedenle
dogal hukuk aslinda gelmis ve gelecek tiim caglar icin referans olacak bir hukuk kuralidir. Caglar
arasinda ne kadar farklilik olursa olsun insanlar arasinda her zaman temel bir takim haklar sorun
olacaktir. Soyle ki; yasama, 0zgurlik, saglik, egitim, barinma gibi insan hayatin1 derinden etkileyecek
olan kavramlar g¢aglar arasinda farkliliklar olsa bile bir problem olarak ayni1 kalacaktir. Bu problemde
ancak insanlarin vicdani ile birlikte 6zgurllklerini baskalarmin hayatlarina miidahale etmeyecek
sekilde yasamasiyla asilacaktir. Bu sorunun ¢Oziime kavusmasinda da dogal hukuk en temel
nosyondur.

Sonug olarak, dogal hukukun ge¢misteki yeri ve gelecekteki dnemini belirleyerek, insanogluna
alternatif ¢6ziimler sunmasiyla problemlerin ¢oziiminde evrensel ve ¢ok yonli bir disiinme sagladigi
vurgulanmustir. Bununla birlikte dogal hukukun tim hukuk kurallarinin temelini olusturdugu, ortaya
¢ikan hukuk kurallarinin bu gergevede sekillendigi ifade edilmistir

Anahtar sozctkler: Hukuk, dogal, dogal hukuk, hak, evrensel.

" Yiiksek Lisans Ogrencisi, Atatiirk Universitesi, e-posta: hasibe_akbas-2011@hotmail.com
2Yrd. Dog. Dr., Atatiirk Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, e-posta: ridvankucukali@atauni.edu.tr
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TURKIYE EGITiM TARiIHi VE TOPLUMSAL HAREKETLILiK
Yeser TORUN'

Toplumsal hareketlilik sosyal bilimlerde bircok kategori ve kavram ile incelenmektedir. Bir
grup, zlimre ya da smif ile 6nceki nesilden ebeveynlerin toplumsal konumlarindaki dikey degisimlerin
incelendigi ¢aligmalar ‘kusaklararasi toplumsal hareketlilik’ ¢alismalaridir.

Kusaklararasi toplumsal hareketlilik caligmalari egitim ile iliskili olarak ¢ok farkli konular1 ele
almaktadir. Bu ¢aligsmalardan bazilar egitim ve kusaklar aras1 gelir farkliliklar ile bazilar1 ebeveyn ve
cocuklarin (ulasabildikleri) egitimsel basarilariyla, bir kismu da kusaklar arasi sinifsal/mesleki
hareketlilikle ilgilenmislerdir. Diger taraftan, toplumsal hareketlilik iizerine yapilan nitel ¢alismalarin
bazilar1 bireylerin 6z yasam Oykiilerinden yola ¢ikarak kusak-i¢i ya da kusaklararasi toplumsal
hareketlilik deneyimlerini ¢ézliimlemeye ¢alisirken, bazilar1 da bir toplumsal sinif ya da kesimin belirli
baglamlarda toplumsal hareketlilik Griintiilerini konu edinmektedir.

Bu ¢alisma ise Turkiye egitim tarihini kusaklararasi toplumsal hareketlilik odaginda ele almay1
amaclamaktadir. Ulus devletin insasi siirecinden giiniimiize kadarki siire zarfi bu kapsamda (g tarihsel
donemde ele alinacaktir. Bunlardan ilki cumhuriyetin kuruldugu yillar ve bunu izleyen 30’lu yillari
kapsayan 1923-46 arasindaki donemdir. Bu dénemde Osmanli’nin geleneksel ve dine dayali toplum ve
devlet yapisinin yerine, ulusg¢u, modern ve laik degerleri 6ne ¢ikaran bir cumhuriyet 6ngoriilmiis ve bu
yeni rejimle birlikte yapilan devrimlerin toplumda taninmasi, yayilmasi ve mesruiyet kazanmasi igin
egitime Oncii bir misyon bigilmistir. ikinci dénem, II Diinya Savasi Sonras1 Tiirkiye’si; ekonomik
anlamda Pazar ekonomisinin kendisini hissettirmeye bagladigi, tarimda makinelesmeye gecildigi, ig-
dis goclerin giindeme geldigi ve kentlesmenin yayginlastigi 1946-80 arasindaki yillardir. Ugiincii
donem ise, i¢ pazara doniik ekonomi politikalarinin terk edildigi ve ekonominin -neo-liberal politikalar
uygulamak suretiyle- kiiresel ekonomiye entegre edildigi 1980°1i yillardan giiniimiize kadarki donemi
kapsamaktadir.

Bu calismada, s6z konusu ii¢ tarihsel donemde, gerek toplumsal ve siyasal doniisiimlerin,
gerek iretimin Orgiitlenmesi ile ilgili degisikliklerin, gerekse oOrglin egitimin kendisinde yapilan
reformlari toplumsal hareketlilik agisindan nasil bir tablo olusturdugu sorusuna yanit aranacaktir. Bir
bagka deyisle, bu ¢alismada cumhuriyetin kurulus yillarindan itibaren meydana gelen toplumsal,
siyasal ve ekonomik doniisiimler ¢er¢evesinde Tiirkiye egitim tarihine bakilacak ve giiniimiize kadarki
stire¢ toplumsal hareketlilik driintiileri odaginda analiz edilecektir.

Anahtar s6zcukler: Egitim, ekonomik dontisiimler, toplumsal hareketlilik.

' Dr., Milli Egitim Bakanlig1, e-posta: yesertorun@gmail.com
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EGITIMIN POLITiK PARADOKSLARI
Birol ALGAN!

Egitim politik bir etkinliktir. Egitimin siyasal kararlarla ya da toplumsal miicadeleler ile
sekillenen ve ona gore surddrilen bir sire¢ olmasi onun politik bir etkinlik oldugunun agik bir
gostergesidir. Tarihsel slire¢ boyunca iktidarlar/ iktidar olan gruplar ile egitim arasindaki “yakin”
iliskiler, iktidar olanlar ile iktidar olmayanlar agisindan farkli sonuclar ortaya ¢ikarmustir. iktidarlar
acisindan iktidar1 yeniden tretmek ve mutlak hale getirmek rolu ile islevlendirilen egitim faaliyetleri
egitime tabi tutulanlar agisindan gunlik zamanin kullanimindan, beden, diisiince ve duygularin
kontrolline kadar uzanan hatta bitiin yagsami etkisi altina alan pek ¢ok olumsuz sonucu beraberinde
getirmistir. Egitim uygulamalar1 sonucunda ortaya ¢ikan bodylesi farkli sonuglar, egitimin yonetenler
ve yonetilenlerin yasamlar1 agisindan aymi1 sonuglara yol agmayan ayni sonuglart Uretmeyen
celiskilerinin oldugunu gdsterir.

Gunlmizde hiyerarsik olarak orgiitlenmis devasa kurumsal yapilara ulagsan her dizey ve
tirdeki egitim kurumlarinda verilen egitim faaliyetlerinin tasidigi paradokslar arastirmanin problemini
olusturmakta olup, egitimin siyasal felsefesi baglaminda incelenmektedir. Arastirmada egitimin
tagidign digsalliklar ile insan ve toplum yasaminda yarattigi etkilerin analiz edilmesi arastirmanin
amacini olusturmaktadir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmistir.

Anahtar sozcukler: Paradoks, 6zgiirlesme, esitlik, otorite, cogulculuk, 6znelesme.

' Doktora Ogrencisi, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, e-posta:birolalgan@gmail.com
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BIiR EGITIM SISTEMIiMiZ VAR MI?
Huseyin OZTURK!

Egitim, toplumun daha c¢ok genclerini kendi yasantilarina ve bu arada aktarilan kiiltiir

degerlerine dayali olarak; dnceden belirlenen hedefler dogrultusunda degistirme ve doniistiirme gabasi
olarak goriilebilir. Egitim felsefesi ise; egitimin tabiati, amaglar1 ve araglar lizerinde duran, egitim
kavramiin yapisi ve ozellikleriyle ilgilenen felsefe alani ya da felsefenin egitime uygulanan dalidir.
Egitim Felsefesi, bilimsel ger¢eklere dayanarak; egitimin mantik¢a tutarli bir sekilde, 6nyargisiz
olarak ele alip sorgulayan, irdeleyen ve hesaba ¢eken bir felsefedir.
Bu baglamda egitim felsefesi; egitime yon veren, hedefleri, amaglart sekillendiren ve egitim
uygulamalarina yol gosteren bir disiplindir. Bu yoniiyle egitim felsefesi, egitim uygulamalarim siirekli
elestirici bir yaklasimla degerlendirmek, uygulamalarin dayandigi teorik temelleri incelemek ve egitim
uygulamalan i¢in tlilke gercekleri, ihtiyaglari, insanin, toplumun, kiiltliriin niteligi ile tutarli egitim
goriisleri ortaya koymak durumundadir. Bunu yapamiyorsa o toplumun bir egitim felsefesinin olup
olmadig tartigilabilir.

Toplum soyut bir varlik degildir, onu diger toplumlardan ayiran bazi degerlerinin oldugunu,
bu degerler biitiiniine kiltiir ad1 verildigini belirtmeliyiz. Toplumun kiiltiiriinden dini ¢ikarirsaniz
kiiltiirden geriye pek fazla bir sey kalmaz. Bu noktaya isaret eden Ingiliz antropolog Eliot, kiiltiir, bir
toplumun dinin viicut bulmus seklidir” diyor. Bu climleyi biraz kati bulanlarin olabilecegini belirten
Eliot, din ve kiiltlirlin ayn1 sey veya tamamen ayr1 seyler olduklarina dair sdylenebilecek daha uygun
bir ifade bulamadigini, Hiristiyanlig1 ortadan kaldirdiginizda Bati kiiltiirii diye bir sey kalmayacagini
sOylemektedir.

Tiirk milleti bin yildan beri Miisliimandir ve Islam medeniyetinin etkisinde olusmus bir de

kiiltiirii vardir. Okullarimizda bu kiiltiiriin verilmesi gerekmektedir. Egitimin evrensel kisminda ise;
bugiin teknolojide en ileride iilke ya da iilkeler 6rnek alinmalidir. Egitim kurumlar ona gore dizayn
edilmelidir. En gelismis iilkeler, evvelki giin Bati Avrupa idi, diin Amerika Birlesik Devletleri, bugiin
Japonya’dir. Bugiin bu anlamda 6rnek alinacak iilke Japonya’dir.
Tiirkler, Biiyiik Selguklu ve Osmanli devletleri dénemlerinde Islim medeniyetinin liderligini
yapmiglardir. 16. Yiizyildan sonra Bati karsisinda gerileyince; Tanzimat ve Mesrutiyet donemlerinde
bu durumu tartigmis, bazi 1slahat hareketleri ile aradaki farki kapatmaya calismistir, Fakat, bu fark
kapanmadigi gibi giderek artmistir. Cumhuriyet doneminde ise; kendi degerlerini reddederek; Batiy1
her seyi ile taklit etmistir. Bu durum Tiirk insaninda bir kimlik bunalimina neden olmustur. Tiirk
kimdir, Dogulu mu Batili m1? Kendi degerlerini inkar eden bir toplumun bir egitim felsefesinden s6z
edilebilir mi? Felsefesi olmayan milletler, bliyuk devletler kurabilir mi?

Anahtar sozcukler: Egitim, kiiltiir, teknoloji ve egitim felsefesi.

! Dog. Dr., Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: huseyinozturk46gmail.com
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JOHN DEWEY'IN EGIiTiM ANLAYISI VE KOY ENSTIiTULERININ KURULUS SURECI
Stidar DUDU'

John Dewey, bilindigi iizere; yaparak-yasayarak Ogrenmeye ve tecriibbeye Onem veren
pragmatizmi, mantiksal ve ahlaki bir analiz teorisi olarak gelistirmis, deneycilik, islevsellik ve alet¢ilik
olarak da bilinen felsefe akiminin kurucusu tinlii filozof ve egitim teorisyenidir. 1859-1952 yillari
arasinda yasamuistir. John Dewey’in, Tirkiye ic¢in hazirladigi rapor egitim sistemimizde etkili
olmustur. Hatta Koy Enstitiilerinin kurulus mantigi ve dayanaklarinda da bu raporun dogrudan
yansimalarin1 gérmek miimkiindiir. John Dewey 1945 yilinda iilkemize tekrar geldiginde Hasanoglan
K&y Enstitiisii’nii inceledikten sonra soyledigi, Ingiltere ve Amerika’daki konusmalarinda: “Benim
diisledigim okullar Tiirkiye’de Koy Enstitiisii olarak kurulmustur. Tiim Diinyanin bu okullar1 goriip
egitim sistemini, Tiirklerin kurdugu bu okullar1 goz oniinde bulundurarak yeniden yapilandirmasi
isabet olacaktir” seklinde bati basininda yaymlanan sozleri tarihe gegmistir. Bu s6zleriyle, kurulan bu
okullara diinyanin ilgisini ¢ekmistir. Tirk Egitim Sisteminin felsefi temellerinin yeniden
olusturuldugu ve egitime yeni bir anlayis kazandirildigi bir dénemde hazirlanan raporlar ve bu raporlar
sonucunda kurulan s6z konusu okullar, bir siire sonra bir daha agilmamak {izere kapatilmstir.

Egitimcinin uygulamaya calistigi egitim sisteminin, Tiirk egitim sistemine yankilar1 nasil
olmustur. Milli egitim bakanligi bu sistemi ne sekilde ele almistir ve degerlendirmistir. Koy
Enstitilerinden mezun olanlar, bu egitimi aldiklar1 icin geleceklerine yansimalart neler olmustur.
Yaparak-yagayarak egitim modeli Tiirk insanma ve kiiltiiriine uygun bir egitim modelimidir. s
iizerinde egitimin, teorik egitimden farki neler olabilir.

Anahtar sozcukler: Kay enstituleri, yaparak-yasayarak 6grenme, John Dewey, egitim modeli, Tiirk
egitim sistemi.

" Ogretmen, Bilkent Erzurum Laboratuvar Lisesi, e-posta: sudardudu@gmail.com
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70°Li YILLARDA OGRETMEN ORGUTLENMESI: TOBDER
Birgiil ULUTAS"

En eski sosyal bilim alanlarindan biri olarak tarih, 20. yiizyll boyunca yerlesik kimi
paradigmalarda, yoksunluklari, siniflari, etnik gruplari, cinsler arasi esitsizlikleri gormeyen geleneksel
bir yontemle ortaya konmustur. Yine 20. Yiizyil baslarinda biirokratik metinlere dayanan, egemen
unsurlara ve kahramanlara, tek¢i yaklasimlara 6ncelik veren bu anlayisa elestirel bir durus olarak kimi
yeni tarih yontemleri gelismeye baslamustir. Disiplinler arasi ¢alismalarin yerlestigi 1960’11 yillar
sonrasinda ise, analitik kavramlar ve teorik yaklasimlar kullanilarak, olgulart “verili durumlar” degil,
kolektif olarak insa edilmis, gii¢ iliskileriyle belirlenmis “insan iirlinleri” olarak ele almaya baslayan,
elestirel ve biitlinliiklii bir sosyal bilim anlayisi ortaya ¢ikmaya baslamistir.

Modern diinyada egitim, kiiresel ekonominin gereksinim duydugu insan kaynagini {ireten bir
ara¢ olarak One ¢ikmaktadir. 1970’li yillarda ise insan sermayesi kuraminin agirlikli olarak etkili
oldugu Keynesyen bir anlayis iizerinden, yine ekonomik bir deger olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu yillarda
egitim, agirlikli olarak devlet tarafindan finanse edilen, sinifsal hareketlilige olanak veren, bunun yani
sira ulusal ekonominin gereksinim duydugu insan giiciinii olusturmanin en 6nemli araglarindan biri
olarak 6nemli bir yere sahiptir. Egitimi Brezilyali egitim bilimci Friere perspektifinden goren elestirel
kuramin iddiasi ise, insanin kendini ve iginde yasadigi diinyay1 tamimasi; bir bakima 6zgiirlesmesini
saglayacak bir siire¢ olarak, egitimin anlamli bir yere sahip olacag: yaklagimidir.

Bu ¢alismanin hedefi, elestirel ve biitiinliiklii bir sosyal bilim yaklasimi ile hem tarih, hem de
egitim bilimleri kuramimi bir araya getirerek 70°1i yillarda gezinmek; bu yillarda egitimin iktisadi
anlamma alternatif olarak kendini ve diinyay1 tanimaya, Ozgilirlesmeye yonelik anlaminin izlerini
siirmek; politik siddetin etkisi altindaki bu ddénemin &gretmen orgiitlenmesini Tiim Ogretmenler
Birlesme ve Dayanisma Dernegi (TOB-DER) 6zelinde anlamaya calismak; bunu yaparken de
blrokratik metinlerden ziyade egemenlik ve gii¢ iligkilerine, gatismalara, etnik gruplara, siniflara,
cinsiyetlere bakmaktir. Caligmanin ana ekseni, TOB-DER’in kurulmasini getiren tarihsel siireg,
kurulusu ve hukuksal varligi, egitim ve 6gretmen kimligi, orgiitlenme, miicadele ve eylemlilik tarzi,
orgiit ici ayrismalar ve 12 Eyliil slirecini kapsamaktadir.

Anahtar sozcukler: TOBDER, egitim, 6gretmen orgiitlenmesi.
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EGITiMiIN GELECEGI YA DA GELECEGIN EGIiTiMi: STATUKOCU EGITIME
ELESTIREL BiR YAKLASIM

Akif AKTO'

Egitim, yeni toplum dizenini insaedecek degerler sistemini ve ideolojiyi benimsemis insan
tipinin  Onecikarilmasinda, sektérin taleplerini  uygun bir isgiliciiniin  egitilerek  uygun
halegetirilmesinde ve birey agisindan da topluma uyum saglamasinda ve yasam
boyuncakullanabilecegi bir meslek becerisinin  kazandirilmasinda toplumsal  birbiitiinlesme
yaratmaktadir. Duragan egitim, toplumlarin birbirlerine kaimsinirlarla kapali ve birbiriyle etkilesimin
daha az oldugu donemlerdeki gibi,agirlikli olarak belirli degerleri aktaran ve Onceki kusaklarin
yaptiklarintyineleyen bir yerde durdugu sdylenebilir. Bu egitim sirecinde 6gretilen bilgi, bireyleri
yaratici birer kisilik haline getirmekten ziyade, sadece verilen bilgi kadar bir 6grenme gergeklestiren
bireylere doniistiirmektedir. Bu slrecte 6zgir ve 6zgln iradeler yoktur, nasil hareket edilecegini
belirlemekten cok nasil hareket edilecegini dgrenmeye bagimlilik vardir. Okul iginde bilginin bir
eylem siireci ve irade uygulamasi olarak gelismedigini, bir 6gretmen tarafindan 6gretilip sonra 6grenci
tarafindan eyleme gecirildigi ileri strtlebilir. Clnk( farkliliklar1 birer tehdit olarak degerlendiren ve
herkesin ayn1 dogrultuda disiinmesinin birlik ve beraberligin temini igin bir gereklilik oldugu fikri,
kitleleri tektiplestirme adina egitim faaliyetlerini aracsallastirmay1 da One ¢ikarmaktadir. Ayni
zamanda bu yaklasim, ortaya ideal bir insan profilinin ¢ikabilmesi i¢in insanlarin sekillendirilmeleri
gerektigini ve kisinin istenilen dizeyde sekil alabilmesinin ancak belirli kaliplarla mumkin
olabilecegini iddia etmektedir.

Hayatin her devresinin kendine 6zgl ihtiyaglari, nitelikleri ve gicleri bulunmaktadir. Oysaki
egitim, yeni seyler yapabilme yetenegi olan insanlar1 yetistirmeyi temel ama¢ edinmistir. Egitim
problemi bu sekilde kendi bilincimizin ya da amacimizin igindeki herhangi bir seyin degil, aksine
glincel dunyadaki kosullarin bir sonucudur. Bu kosullar, bilgiyi kullanan, yaratici, stirekli arastiran,
goreli degerlendirmeyi ve 6zgiin diisinmeyi becerebilen insan tipini 6ne ¢ikarmustir. insanlar1 sadece
ogrenen kisilere doniistiirmekten de kagimmak i¢in bireyin kendi kendinin farkinda olma ve hareket
etme yetenegini kazanmasi anlaminda egitimin amaci 6zgelisme olmalidir. CUnku egitim hayata bir
hazirlik degildir. Hayatin ya da gelisimin ta kendisidir. Egitim bir yasama sirecidir, gelecek hayata
hazirlanma degildir. Ogrenme siireci ihtiyaglar1 tatmin etmeli, nitelikleri zenginlestirmeli ve bireyin
yeteneklerini gelistirmelidir. Iyi bir hayatin nitelikleri, egitim strecinin tabiatinda bulunmalidir. Bu
baglamda egitimin amaglarindan birinin, 6grenci agisindan, kismen onun merakimi gidermek kismen
de kendi merakini giderebilmesi icin gerekli beceriyi vermek oldugu ileri strllebilir. Okuma-yazmayi
sadece sOzcukleri okumak ya da okuma-yazmanin mekaniginin 6grenilmesi olarak gérmek yerine hem
sOzcukleri hem de diinyayr okumak olarak gormek, bunu elestirel bilinglenme surecinin bir parcasi
olarak ele almak gerekir. Elestirel bilinclenme yoluyla insanlar i¢inde bulunduklar: siyasal, ekonomik,
toplumsal ve kilturel kosullar: tarihsel olarak ele alip sorgulayabilme becerisi gelistirmelidir. Bunun
da amaci, bireylerin demokratik bir toplumun yaratilmasinda 6zne roliini oynamalarini olanakli hale
getirmektir. Bunlardan hareketle bu tebligin amaci, sabit, duragan ve egitimin dogasina direng
gosteren statlikocu egitime elestirel bir tutum sergilemek ve egitimin dogasini1 hem egitimin gelecegi
acisindan hem de gelecekteki egitim agisindan insanin dogasiyla iliskilendirmek ve yeni modeller
onermektir.

Anahtar sozcikler: Gelecegin egitimi, egitimin gelecegi, egitim, okul, deger.
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INSAN’IN YASAMININ ANLAMI ya da ANLAMLI YASAMIN DiGER ADI: ERDEM
Pinar KIZILHAN?

Insanlik tarihinden buyana bireyler ve toplumlar yasanin anlama iliskin mutlag1 arayisinda
birgok tez ileri siirmiisler, maddi varliklarinin disinda, temelde ‘insani insan yapan nedir?” sorusuyla
erdemin Oziinii kesfetmeye caligmis, ‘insanlari birbirlerine goérinmez baglarlarla baglayanin ne’
oldugu tartisilmistir. Sokrates’e gore eger erdem bir tiir bilgi ise erdem Ogretilebilir, ancak erdemin
hangi kosullarda Ogretilebilecegi énemlidir. Sofistlere gére ‘politik toplumlarda basar1 ve yetkinlige
ulasabilmenin temel yolu erdemin (arete) nasil kazanildigini 6grenmeyi istemek’tir. Brecht de
oyunlarinda zorluklara, diinyay1 degistirmeye, miidahaleci tutuma bir baska deyisle aktif erdeme
dayal1 bir vurgu yapar. Toplumdaki liderlerin de kendilerini alisilmadik seylerle sinayarak maddeci
doyuma degil, c¢aligma coskusuna kendilerini adamis olmalart erdem ile nitelenmisligin
ormeklerindendir. Diinyamizin sozlii ve yazili insanlik tarihine ve Ogretilerine bakildiginda
Sokrates’den, Platon’a, Friedrich Hegel’e, Aristoteles’ten, Heraklitos’a, Spinoza’dan, Immanuel
Kant’a, Descartes’ten, Montaigne’ne ve biitiin biliylik dinlerin 6gretilerinde ‘degerler’ olgusu iginde
hep ‘Erdem’ ve ‘Ahlak’ kavram ve kuramlari oldugu ve de bunlarin saglamlig lizerine oturtulmustur.
Ac¢ gozliiliigiin, doymaz bilmezligin yasandigi giliniimiizde insanlar hep kestiremedikleri ve
adlandiramadiklart bir seylerin eksikligi i¢inde bir tiirlii tam olamama catismalari iginde, sahip olma,
miilklestirme duygular1 yasamaktadirlar. Oysaki bu topraklarda, insan yasaminin, uzunlugu ile degil
nasil yasandig ile ilgilenildi. Tam da simdi bizi bu duygulardan koparan yasama farkli goézle
bakmamiza yol agan nedenler, olaylar ve olgularin iizerine durmak gerekligi yasamsal énem arz
etmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, Bati felsefesinin en biiyiik iki diisiirii olarak kabul edilen Platon ve
Aristoteles’in  ‘erdem’ {izerine goriisleri analiz edilerek, iki filozofun erdem O&gretimi iizerine
diisiinceleri egitbilimsel gostergeler 1s1ginda tartisilacaktir. Platon’un ‘erdem’in (arete) ne oldugunu
tanimlama amac1 gliden Gorgias ve Menon Diyalog’larindan yararlamlarak Platon’un ‘mutluluk
ahlaki’nin genel 6zellikleri ve ‘erdem anlayis1’; Aristoteles’in etik alanindaki en dnemli yapiti olan
‘Nikomakhos’a Etik’te tartistig1 ‘ahlak ve erdem anlayigi’na bagli olarak ‘erdem etigi’ kavrami analiz
edilecektir.

Aragtirmadan elde edilen veriler dokuman analizi teknigi kullanilarak g¢oziimlenecektir.
Dokuman incelemesi, arastirtlmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi igeren yazil
materyallerin analizini kapsar (Bogdan ve Biklen, 1992). Arastirmada, erdem Ogretimine iliskin bilgi
ve aciklamalar baslik ve tam metin olarak incelenecektir. Calismada, dokuman analizi ile toplanan
veriler betimsel analiz kullanilarak ¢6ziimlenecektir.

Sonug olarak, Platon’un etik anlayisinda oldugu gibi Aristoteles etiginde de eylemler daima
bir erek, bir ama¢ dogrultusunda ele alinir. Platon, Gorgias diyalogunda erdemi ilk kez ‘ruhun diizeni’
olarak tanimlamaktadir. Buradan yola ¢ikilarak erdemin ruhun dogasi anlamina geldigi sonucuna
varilabilir. Platon, iyi yasanmis bir hayatin yani mutlulugun (eudaimonia) biitiin insanlar i¢in nihai
ama¢ oldugunu buna ek olarak, insan1 mutlu kilacak seyin iyilik, insani iyi kilan seyin ise erdem,
dogruluk ve adaletten baskasi olamayacagini savunur. Erdem, insan1 iyi ideasina miimkiin oldugunca
yaklastiracaktir. Bu baglamda, kendisine uygun isi yapana, kendisine 6zgii islevi yerine getirene, kendi
amacina ya da iyisine ulagabilene ‘erdemli’ denir. Aristoteles; etik erdemler ve dianoetik eylemler
olmak Uzere iki tir erdemden stz eder. Etik eylemler; insanin giinliik yasamindaki edip eylemelerine
iligkin iken, dianoetik eylemler ise bilim, sanat, pratik ve teorik bilgelik vb. gibi akli ugraslarla
ilgilidir. Platon’un Sokratik diyaloglarinda erdem sorunu ele alinmakta ancak, erdeme iliskin kesin bir
tamim atfedilmemektedir. Erdem, tercihlere iliskin bir huydur. insan daima dogasina uygun bicimde
eylemelidir. Platon’da ‘iyi’ ‘idealarin ideasi’dir; biiyiik bir kismi erdemlerden meydana gelen idealar
merdivenin en Ustlidiir. Aklin ruhtaki egemenligi, idealarin bilgisi erdemli olmanin kosullarindandr.
Aristoteles’e gore de ‘iyi’ tiim eylemlerimizin nihai eregidir. Clinkii ‘iyi’ tam ve eksiksizdir. Erdemli
yani iyi bir kisilik, insanin 6zgiir se¢imleriyle daima erdemi segerek yani ona gore eyleyerek bunu bir
bir dogal egilim (aligkanlik) haline getirmeyi amaglar. Ona gore erdemler {ige ayrilir; (1) sirf kendileri

! Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, e-posta: p.leibniz.k@gmail.com
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i¢in aranilan erdemler yani diisiince erdemleri, (2) insanin bu erdemlere gore etkinligi yani bilgelik,
dogru yargilama giicii, ruhun orta yola yonelmis olmast ve (3) bu tlrli bir etkinliklten duyulan
sevingctir.

Anahtar sozcukler: Erdem, erdemli olma, erdem etigi, erdem 6gretimi.
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SOZUN NORMATIF BOYUTU: SOZ-ETIK ILiSKiSi
brahim BOR'

Bu calismada iki dnciil dnermeden hareket edilecektir: i. Insan etik bir varliktir; insan varolusu
etikle baslar. ii. S6z normatif ve etik yiikliidiir; s6ziin ahlaki degeri konusmada kendisini ortaya koyar.
Mantik¢1 pozitivizmin séziin igerigi olan anlamu olgulara ve bilimsel dlcutlere indirgemesi nerdeyse
sOziin normatif giicii olan etik ve estetik degerini digarida birakan ve sonradan Witgenstein'm "yasam
bicimi" olarak sarilacagi pratik baglamin digina iten sonuclar dogurmustu. Buna karsin, Austin, Searle,
Grice, Apel, Ricoeur, Habermas ¢izgisinde, soziin kurumsal, kuralli, toplumsal, iletisimsel boyutlari
onun ayni zamanda normatif yoniinii yiizeye ¢ikarmayi saglamistir. Bu yaklasimda s6ziin kasith
icerikleri 6zneyi ve karsisindaki muhatabi yiikiimlilik ve sorumluluk altmma alirken, kuralli ve
kurumsal yapisi da s6z konusu sorumluluk ve yiikiimliiliige uygulama olanagi verir. Giiciinii toplumsal
uzlasimdan alan bu baglayicilik, bir tiir nesnel diizeye erisir.

Bu c¢aligmada s6z edimi kurami ve onun iletisimsel diizeyi olan Habermasc1 yaklasim elestirel

bir degerlendirmeyle gbz 6niinde bulundurulsa da daha ¢ok soziin etik degerinin ve giiciiniin konusan
0zneden kaynakli oldugu noktasina agirlik veren bir yaklagim ortaya konacaktir.
Insanin isteng sahibi bir fail olmasi onun tiim yaptiklarina normatif bir yiik katar. insanin tiim
eylemlerinin farkli diizeylerde etik bir deger tasidig1 sOylenebilir. Ancak bu eylemlerin i¢inde sozlii
eylemler etik diizeyin agik bir sekilde ortaya ¢ikabildigi bilingli edimleri temsil eder. Bu adeta insanin
tammuyla dogrudan iliskili bir sonug olarak karsimiza cikar: Insan biitiiniiyle etik bir varolusa sahiptir;
eylemleriyle (eylemi: 6zgiir failin ortaya koydugu istengli yapip-etmeler olarak tamimlarsak) kendini
var eden bir iradedir. Tiim eylemleri sozlii olanlar1 daha agik olmak iizere deger yiikliidiir. Bu
degerlilikte ancak derece ayirimlart soz konusu edilebilir. Tesekkiir etmenin, soru sormanin, saka
yapmanin, bir talepte bulunmanin ahlaki yiikleri vardir. Ancak s6z gelimi, kiric1 olmayan dolayli bir
ifadeyle sitem etmekle; kisinin dogrudan onurunu, kisiligini veya zihinsel yetilerini derinden
etkileyecek bir hakaretin ahlaki yiikleri farklidir. Sadece emir, s6z verme gibi performatif s6z edimleri
degil, betimleyici/6nermesel ifadelerin de etik bir degeri oldugu savunulabilir. Zira bunlar da ézellikle
iletisim diizeyine gectikten sonra dogru veya yanlis olma 6zellikleriyle konusmaciy1 ve dinleyiciyi
belli diizeyde bir sorumluluk altina alirlar. Bu baglamda bilim yaptigimiz tiim Onermeler bilim
insanlarini etik bir yiik altinda birakir ve karsi arglimanlarla elestirilme veya yanliglanma gibi bir
degersel alan i¢inde iglev goriirler.

Soziin etik giicii ve baglayiciliginin 6nemi séze daha dikkat kesilmeyi gerektirdigi gibi, s6z
egitimi de bir kisilik/karakter, biling, zihin, eylem egitimi olarak sekillenir.

Anahtar sozclkler: soz-etik iliskisi, normatiflik, s6z edimleri.
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BOSGOSTERENLER, HEGEMONYA VE "ELESTIREL DEGERLER EGITIMI"NIN
OLANAGI UZERINE FELSEFi SORGULAMALAR

Remzi Onur KUKURT!

“Degerler” meselesi filozoflarmen eski ve i¢inden ¢ikilmasi en zor ugraslarindan birisi
olagelmistir. Felsefenin bir alan1 olarak aksiyoloji yani “deger felsefesi”, Ornegin; “iyi”,
“giizel”,“adalet”, "esitlik", “dostluk” gibi bir takim evrensel kavramlar1 anlamaya ve aydinlatmaya
caligmaktadir (Platon, 1996). Degerler konusu gilinlimiizde Tiirkiye’de, ancak bu kez s6z konusu
felsefi temellerinden kopuk bir bi¢imde tekrar karsimiza c¢ikti: Sorun, Tiirkiye’de Milli Egitim
Bakanligi'nca birstiredir uygulanan ve 2015 yil itibariyle de siirecek olan degerler egitiminin igerigi
ve uygulanmasi ile ilgiliydi. Bugilin Tiirkiye’de degerler egitimi olarakkarsimiza g¢ikan igerige goz
gezdirdigimizde geleneksel degerlerimizden, dini degerlere, vatana fedakarlik ve sehitlikten, fetihlere,
orf adetlerimizden, bazi toplumsal kurallara kadar bir dizi basliktan olustugunu (MEB, 2014), ancak
bunlarin bahsettigimiz felsefi anlamdaki evrensel degerler sorunsali ile iligkisinin tartigmali oldugunu
goririiz. Oyle ki; bir yandan yerel 6lcekte, MEB'in degeler egitimi projesinin belli bir diinya goriisiine
dayanarak dizayn edilmekten azade olup olmadigi ve felsefenin konusu olan, evrensel olarak
nitelendirilen bir takim degerler iizerine diisiinme ve sorgulamay1 igeren bir felsefi etkinlik olmay1
amagclayip amaglamadig: tartisilirken, diger yandan tiim diinyada Deger Felsefesi alaninda degerlerin
evrenselligi, mutlak birer tanimlarinin yapilip yapilamayacagi ve nasil Ogretilecegi bile zaten bash
basina bir sorun durumundadir (Badiou, 2004). Bu nedenle Tiirkiye 6rnegini de agkin bir “degerler
egitimi"nin nasil miimkiin olabilecegi konusu halen oldukga tartigmalidir.

Bu ger¢evede bu ¢alisma, degerler alanina iliskin mutlaklik ve gorecelilik tartismalar 1s181nda,
iyi, giizel, esitlik, adalet, inan haklar1 gibi evrensel addedilen kavramlarla birer "bosgdsteren" olarak
karsilagsmamiz ve onlarin hakikatine ulagma c¢abasinin bitimsizligi nedeniyle, toplumda daima -
Turkiye'deki gibi- bir siyasal hegemonya miicadelesine doniigiiyor (Butler, 2009; Laclau, 2007; Zizek,
2008) oldugu sorununu agsmaya ¢alisarak, evrensel degerin gerceklestigi tikel "durum"u (Badiou 2004)
ve onun sonucunu (Heinemann, 1997) da hesaba katan, felsefenin dogasina uygun, sorgulayici,
elestirel bir degerler egitiminin nasil olmasi gerektigine iliskin bir egitim felsefesi Onermeyi
amaclamaktadir.

Boyle elestirel bir degerler egitimi diisiincesi, Tiirkiye'de uygulandigi gibi, mutlak tanimlar
veya kurallar dayatan yapisindan ve siyasal miicadelelerin igerigi olma ¢ikmazindan kurtarilarak,
egitimin paedeia anlamindan hareket eden, diyaloga dayali birlikte kesfetmeyi deneyen, degerler
lizerine sorgulamalar yapabilen ve daima insanligi ve dogayr amag¢ edinen (Kant 1995) bir etik
dayanak noktasini da g6z ardi etmeyen bir ¢erceveye dayandirilmaya galigilacaktir.

Anahtar sozcukler: Degerler, evrensellik, bosgosterenler, hegemonya, elestirel degerler egitimi.
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EGITiM FAKULTESI OGRETIM ELEMANLARININ DE(f;ERLER EGITiMi VE DEGER
AKTARIMINA YONELIK GORUS VE ONE_RiLElgi_
(MUGLA SITKI KOCMAN UNIVERSITESI ORNEGI)

Perihan Gillce OZKAYA'
Zeynep Ezgi ERDEMIR >
Mustafa Volkan COSKUN *
Didem CETIN *

Degerler egitiminin amaci, Ogrencilerin, hayata butin olarak ve yaratict bir sekilde
bakabilmeleri, zorluklar karsisinda olumlu tutum gelistirebilmeleri, toplum ve ¢evre bilincine sahip
olabilmeleri, daha iyi ve daha kaliteli bir yasam igin kendilerini gergeklestirebilmeleri konularinda
farkindaliklarini arttirmaktir (Singh, 2011, 91).

Degerlerin aktarilmasinda ve yasatilmasinda aileler ve 6gretmenler etkin bir role sahiptirler.
Ailenin ¢ocuga kazandirdigi degerleri, 6gretmenler pekistirerek bunlarin tzerine yeni degerler insa
ederler. Boylelikle kendisiyle ve icinde yasadig1 toplumla barisik, nitelikli bireyler yetismis olur. Bu
niteliklere sahip bireylerin yasadigi toplumda, huzur ve diizen kendini gosterir. Ogretmenlerin deger
aktarict yonl dikkate alindiginda, sahip olduklar1 degerler ve bu degerleri yasant1 héline
getirebilmeleri biyiik bir 6nem arz eder (Ozkaya ve Coskun, 2015, 372). Degerler egitiminin 6nemine
yonelik, 6gretmen adaylarinin farkindaliginin arttirilmasinda ve onlara, sahip olduklari donanimla,
meslek hayatlar1 boyunca deger aktarici bir rol Gstleneceklerinin animsatilmasinda, 6gretmen yetistiren
kurumlar olan egitim fakultelerinin etkin bir rol Gstlenmesi olduk¢a énemlidir.

Bu arastirmanin amaci, egitim fakultesi 6gretim elemanlarinin degerler egitimi ve deger
aktarimu hususlarindaki gorislerini tespit etmek; bu hususlardaki dnerilerinden yola ¢ikarak degerler
egitimine yonelik farkli bakis agilar1 kazandirmaktir.

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev
yapan ogretim elemanlar1 olusturmaktadir. Nitel arastirma sureclerine uygun olarak desenlenen
arastirmada yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi kullanilarak 6gretim elemanlarinin degerler egitimi
ve deger aktarimi hususunda goriis ve Onerileri alinacaktir. Veriler timevarim analizi kullanilarak
NVivo programinda ¢Ozlimlenecektir. Arastirmadan elde edilecek veriler dogrultusunda, degerler
egitimine yonelik 6nerilerde bulunulacaktir.

Anahtar sozcukler: Egitim fakultesi 6gretim elemanlari, deger aktarimi, degerler egitimi.
Kaynakca

Singh, A. (2011). Imparting value education to students: Indian scenario. International Journal of
Educational Administration, 3(1), 88-93.

Ozkaya, P. G. & Coskun, M. V. (2015). Tirkce dgretmeni adaylarimn kisiler aras iliskileri etkileyen
deger eksiklikleri ile ilgili goriisleri. iginde M. Volkan Coskun, vd. (Ed.), Turkcenin egitimi
ogretimine yonelik calismalar, Ankara: Pegem Akademi.

! Ars. Gor., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: gozkaya@mu.edu.tr

% Ars. Gor., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakilltesi, e-posta: ezgierdemir@mu.edu.tr
3 Prof. Dr., Mugla Sitki1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: vcoskun@mu.edu.tr

4 Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: dcetin@mu.edu.tr
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OGRETIM ELEMANLARININ EGITiM VE OGRETIM iLE iLGIiLi ETiK iLKELERE
UYMA DUZEYI

Necla EKINCI!
Semra TICAN BASARAN?

Yiiksekogretim, orta Ogretimden sonra iniversite, yiiksekokul, akademi gibi kurumlar
tarafindan verilen egitimi kapsayan Ogretim kademesi olarak tanimlanmaktadir. Bu kurumlardan
yiiksekokul ve akademiler islevleri bakimindan daha ¢ok meslek elemani yetistirme amacinda olmalari
nedeniyle liniversitelerden farklilik gostermektedir (Baskan, 2001).

2547 sayih Yiiksek Ogretim Kanununda, iiniversite; “bilimsel 6zerklige ve kamu tiizel
kisiligine sahip yiiksek diizeyde egitim Ogretim, bilimsel arastirma, yaym ve danigmanlik yapan;
fakiilte, enstitii, yiiksekokul ve benzeri kurulus ve birimlerden olusan bir yiliksekdgretim kurumu
olarak tanimlanmistir. Bu baglamda, bu kurumlarin bilimsel ¢alismalarin yani sira egitim 0gretim
hizmetleri ile meslek insanlar1 yetistirmeleri, arastirma yapmalari, topluma hizmet sunmalar1 ve
gelecegin bilim insanlarim yetistirmeleri beklenmektedir (Erdem, 2012). Bu nedenle bu kurumlarda
egitim 0gretim hizmetleri ve bilimsel aragtirmalarla dogrudan insan odakli ¢caligmalar yiiriitiilmekte, bu
calismalar i¢in kaynaklar kullanilmakta, birey ve toplumun gelecegi i¢in kararlar verilmektedir.
Dolayisiyla toplumla dogrudan etkilesim icinde olan ve onu etkileme potansiyeline sahip
akademisyenlerin c¢alismalarinda ve meslektaslari ve Ogrencileri ile iligkilerinde neyi nasil
yapacaklariin bilinmesi ve bu ortak degerler dogrultusunda kendi kendilerini denetleyebilmeleri
gerekmektedir. Bu anlamda, akademik yasamin paydaslari arasinda mesleki etik ilkelere gereksinim
duyulmaktadir. Cilinkii mesleki etik ilkeler 6zellikle dogrudan insanla ilgili mesleklerde uyulmasi
gereken davranig kurallarini belirlemektedir (Aydin, 2010).

Genel anlamda etik, islevsel bigimde tamimladigi sekliyle, kisilere, kurumlara ve meslek
mensuplarinin davranislarina rehberlik eden, iyiyi ve dogruyu belirlemede yardimeci olan kilavuz
degerler, ilkeler ve standartlar biitiinii olarak ele alinmaktadir (Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK], 2014).
Aydin (2003) da etigi biitiin etkinlik ve amaglarin yerli yerine konulmasi, neyin yapilacagi veya
yapilamayacaginin, neyin isteneceginin veya istenemeyeceginin, neye sahip olunacagi ya da
olunamayacaginin bilinmesi seklinde agiklamaktadir.

Bilim etigi veya akademik etik, basta {iniversiteler olmak {izere biitiin egitim ve bilim
kuruluslarinda yiiriitiilen faaliyetlerin genel ahlak felsefesine ve mesleki etige uygun yapilmasi olarak
tanimlanmaktadir. Akademik etik ile yiiksekdgretimde, paydaslar tarafindan st diizey Ozenle
uygulanmasi gereken, bilim Ozgiirliigi ¢ercevesinde toplumsal ve bilimsel sorumluluklarin ifade
edildigi temel degerleri tanimlayarak akademik caligmalarin kalitesinin arttirilmasi, bilimin toplumda
hak ettigi yeri bulmasi hedeflenmektedir (Biiken, 2006). Bu dogrultuda YOK (2014) akademik etigi,
akademisyenlerin bilimsel ¢aligmalarin tiretilmesi, sunulmasi ve degerlendirilmesinde, toplumun farkl
paydaglar1 ile iliskilerinde, odiillendirme ve yiikseltme asamalarinda, bilim kurumlar1 ve
iiniversitelerin bilimsel yetkinlige dayali yapilandirilmasi ile bilim insanlarinin yetistirilmesi
sirelerinin her asamasindaki etik davranig kurallarina uymak seklinde tanimlamistir. Bu dogrultuda
2014’te arastirma etigi alaninda yapilan uygulamalara ek olarak yiiksekdgretim kurumlari
mensuplarinin  karsilastiklart etik problemlerin ¢6ziimiinde ve yoOneticileri, ¢alisma arkadaslari,
ogrencileri, yiiksekdgretim kurumlari disindaki yurt i¢inde ve yurt diginda bulunan kisi ve kurumlarla
iliskilerinde uymalar1 gereken etik deger ve ilkeleri belirlemis ve paydaslarma duyurmustur (YOK,
2014).

S6z konusu ilkelerin belirlenmis olmasi 6nemli olmakla birlikte, yiliksekdgretimde bu ilkelerin ne
kadarinin hayata gectiginin izlenmesi gelecekteki yiiksekOgretim ortaminin niteliginin arttirtlmasi
acisindan 6nemli goriilmektedir. Arastirmanin bu baglamda katki saglamasi beklenmektedir.

Bu arastirma, egitim fakiiltesi 6gretim elemanlarmin algilarma gore, 6gretim elemanlarinin
egitim 0gretim ve Ogrencilere karsi sorumluluklarina yonelik olarak belirlenmis etik ilkelere ne derece
uygun hareket ettiklerini saptamay1 amaglamaktadir.

"Yrd. Dog. Dr. Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: nekinci@mu.edu.tr
2 Yrd. Dog. Dr. Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: semrabasaran@mu.edu.tr
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Aragtirma, tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Arastirmanin katilimcilarim 2014-2015
akademik yi1linda Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesinde gorev yapmakta olan 6gretim
iiyeleri, 6gretim gorevlileri ve arastirma gorevlilerinden olusan toplam 154 kisi olusturmaktadir.

Aragtirmada veri toplama araci olarak YOK tarafindan belirlenmis olan ‘Yiiksekdgretim
Kurumlar1 Etik Davranis Ilkeleri" esas alinarak olusturulan anket kullanilmustir.

Bu calisma 6gretim elemanlarinin egitim ve 6gretim ile ilgili sorumluluklan ile 6grencilere
kars1 sorumluluklarini kapsayan egitim ve 6gretim boyutu ile sinirl tutulmustur. Bu boyuta egitim ve
ogretim ile ilgili olarak 5, 6grencilere karis sorumluluklar boyutunda 19 olmak iizere toplam 24 etik
ilke yer almaktadir. Sz konusu bu ilkeler temel alinarak hazirlanan anket kisisel bilgiler ve 6gretim
elemanlarinin egitim ve Ogretim ile ilgili sorumluluklar ile O6grencilere karsi sorumluluklarin
kapsayan maddelerden olusmustur. Elde edilen verilerin analizinde betimsel ve kestirimsel
istatistikler kullanilmigtir. Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgularin yorumlanma
stireci devam etmektedir.

Anahtar sézciikler: Ogretim elemani, akademik etik, egitim-6gretim etigi.
Kaynakca
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21(1), 21-32
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37, 164-170.

YOK, (2014). Yiiksek Ogretim Kurulunun 22.10.2014 tarih ve 79009489- 339 sayu ile iiniversitelere
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BU BENIM ESERIM PROJE YARISMASI SURECININ INCELENMESIi: OGRETMEN
GORUSLERI

Hasan Ziihtii OKULU*
Ayse OGUZ UNVER?
Sertac ARABACIOGLU®

Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirliigii ve TUBITAK isbirliginde yiiriitiilen
“Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Matematik ve Fen Bilimleri Bu Benim Eserim Proje Yarismasi”
(BBE), 2004 yilindan bu yana, temelde cocuklarin bilime olan ilgisini arttirma ve iilkenin ihtiyag
duydugu bilim insanlarini yetistirme hedefindedir. BBE proje yarismalar1 6grencileri pek ¢ok yonden
tesvik edebilmektedir. Ornegin; proje yarismalari, 6grencileri (i) bilim fuarlarina toplum tarafindan
gosterilen ilgi, (ii) 0z yeterlilik algisi, (iii) fikirlerinin kabul gérmesine iliskin haz duyma, basar
duygusu ya da odiillendirme, (iv) seyahat, toplanti, bilgi paylasim imkanlarinin sunulmasi ve son
olarak (v) 6grenme stratejisi gelistirme yoOnleriyle motive etmektedir (Dionne, Reis, Trudel, Guillet,
Kleine ve Hancianu, 2011). Buna karsin son yillardaki proje basvurular incelendiginde, basvurularda
ciddi bir diislis gozlenmektedir. Bilim alaninda yetenekli Ogrencileri bulmay1 ve tesvik etmeyi
amaglayan bu tir yarigsmalarda Ogrencilere danigsmanlik goérevi {istlenen Ogretmenlerin, proje
becerileri, projeye istekli olmalar1 ve Ogrencilere bilimin dogasina uygun bir sekilde rehberlik
edebilmeleri olduk¢a dnemlidir. Bu arastirmada 6gretmenlerin, BBE proje yarigmalarina 6grencileri
nasil hazirladiklart incelenmistir. Durum c¢aligmasi tiiriindeki bu arastirmada, Ogretmenlerin
deneyimlerinden yola ¢ikarak, 6grencileri proje yarismasina nasil hazirladiklar1 ve proje hazirlama
siirecinde ne gibi gicliklerle karsilastiklart arastirmacilar tarafindan gelistirilen form ile
degerlendirilmistir. 1lgili form uzman goriisleri alinarak gelistirilmis ve pilot uygulama
gerceklestirildikten sonra toplamda 65 Fen Bilimleri ve Ilkdgretim Matematik &gretmenine
uygulanmistir. Aragtirma bulgulart genel olarak degerlendirildiginde, 6gretmenler bilimsel bilginin
151g1nda proje gelistirmek yerine daha ¢ok proje yazim siireci ve proje tamamlama amacina yonelik
diigiindiikleri gorilmiigtiir. Ayrica Ogretmenlerin, bir arastirmaya baslangi¢ olarak problemlere
odaklanmak ve bunlar1 “Nasil ¢ozebiliriz?” diye diisiinmek yerine, dogrudan proje konusu olarak “Ne
yapalim?” sorusuna odaklandiklar1 dikkat cekmektedir. Buna ek olarak 6gretmenler, TEOG sinavinin
olusturdugu baskinin hem 6gretmenler hem de 6grenciler i¢in proje hazirlama konusunda zorlayici bir
etmen oldugunu belirtmislerdir. Fen Bilimleri dersi dgretim programinda bilimin dogasina yapilan
vurgunun artmasi, ayrica bilimin dogasinin unsurlarin agik¢a programda verilmesine karsin,
Ogretmenlerin bilimin dogasimi derslerine uyarlamakta sikinti c¢ektikleri sdylenebilir. Ayrica
ogretmenlerin sorgulama ve bilimin dogasi iliskisini tam olarak kavrayamamalarindan dolay1
ogrencileri yonlendirmede ve proje siireglerine etkin katilimlarimi saglamakta sorunlar yasadiklar
anlasilmaktadir. Ogrencilerden beklenen bilimsel bilgi iiretirken dogaya iliskin bir arastirma ruhu
kazanmalaridir. Bu durum ancak, 6gretmenlerin bilimsel bilgi {iretim siirecinde sorgulama-bilimin
dogasi iligkisini Ogretim siirecinin bir pargasi haline getirmeleri, bilim tarihi ve bilim felsefesi
kapsaminda proje fikirlerine yaklagsmalar1 ile miimkiin olabilir.

Anahtar sozcikler: Bu benim eserim proje yarigmasi, 6gretmen gorisleri, bilimin dogasi.

! Ars. Gor. , Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: hasanokulu@mu.edu.tr
2 Dog. Dr. , Mugla Sitk1 Kogman U"niversitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: ayseoguz@mu.edu.tr
® Ars. Gor. , Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: hasanokulu@mu.edu.tr
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FeTeMM ETKINLIKLERININ OGRENCILERIN “KUVVET VE ENERJi” KONULARINI
ANLAMALARINA ETKIiSi

Fulya KONCA'
Gliliz AYDIN?

Calismanin amaci, ‘Kuvvet ve Enerji’ konularinda FeTeMM (Fen, Teknoloji, Mihendislik ve
Matematik) yaklasimina uygun olarak hazirlanmus etkinliklerin 6grencilerin kavramsal anlamalari
uzerindeki etkisini ortaya koymaktir. FeTeMM egitimi, 6grencileri i¢in uygulamali ve iliskili 6grenme
deneyimi saglayan disiplinler arasi bir yaklasimdir. Aragtirmada, tek grup On test-son test deneysel
model kullamilmustir. Calisma grubu, 2014-2015 o6gretim yilinda Aydin ili Kosk ilgesinin bir
kdyiindeki ortaokulda 8’i altinci simf, 9’u yedinci smif olan toplam 17 6grenciden olusmustur.
Calismada veriler, Fen Bilimleri Ogretim Programindaki “Kuvvet ve Enerji” konulari kazanimlart
dikkate alinarak hazirlanip gelistirilen 14 acgik uclu sorudan olusan “Kavramsal Anlama Testi” ile
toplanmustir. Ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplar “Kavram Sayisal Degerlendirme Cizelgesi”ne
gore cevaplarin dogruluk diizeyleri dikkate alinarak; tam dogru igin 4, kismen dogru i¢in 3, az dogru
igin 2, daha az dogru igin 1 ve cevap yok i¢in 0 puan verilerek puanlandirilmistir.

“Kavramsal Anlama Testi” ogrencilere 6n test olarak uygulanmustir. 6. siif 6grencileri
(n=8) kendi aralarinda iki gruba, 7. Suf 6grencileri (n=9) kendi aralarinda iki gruba ayrilarak 3 hafta
(12 ders saati)sliresince arastirmacilar tarafindan hazirlanip gelistirilen FeTeMM etkinliklerini
yapmuslardir. Uygulanan etkinlik bashklar sirasiyla “Isimiz Hedefleri Vurmak”, “Su ile Cark
Cevirme”, Top Kaydirma Parkuru Yapimi”,“Balonla Hareket Eden Ara¢ Yapimi” ve “Balonla Hareket
Eden Deniz Aract Yapimi” seklindedir. Etkinlikler uygulanmadan 6nce gruplara ¢aligma yapraklart ve
gruplarin tasarimlarii olusturmalarinda gerekli olabilecek malzemeler dagitilmigtir. Ogrencilerin
etkinlik ¢alisma yapragini okumalari ve ¢alisma yapraginda belirtilen asamalar sirasiyla takip etmeleri
istenmistir. Her etkinlikte, ogrencilerin belli bir amaca yonelik grupga tasarim yapmalari
gerekmektedir. Ardindan tasarimlarini insa edip, denemeler yaparak etkinlik ¢alisma yapragindaki
sorular1 grupca yanitlamalar1 saglanmustir. Etkinlik ile kazandirilmak istenen konuyu derinlestirmek
icin etkinlik yapragindaki yeni bir arastirma sorusunun oldugu asamaya gecmeleri istenmistir.
Etkinliklerin uygulanmasindan sonra acik uglu sorulardan olusan “Kavramsal Anlama Testi”
ogrencilere son test olarak uygulanmustir.

“Kavramsal Anlama Testi” kavram sayisal degerlendirme ¢izelgesine gére puanlanarak, elde
edilen nicel veriler SPSS 21 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan Shapiro-Wilk
testine gore veriler normal dagilim gostermediginden, parametrik olmayan bir test olan Wilcoxon
Testi ile analizler yapilmustir. Calisma grubunun 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda, son test
lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu gorulmektedir. Buna gore, uygulanan FeTeMM
etkinliklerinin 6grencilerin kavramsal anlamalar1 Uzerinde olumlu etkileri oldugu sdylenebilir.

Anahtar sozcukler: FeTeMM yaklasimi, kavramsal anlama.

" Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1, e-posta: denizzz363@hotmail.com
% Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: gulizaydin@mu.edu.tr
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SUYUN FiZiKSEL VE KIMYASAL (")ZELLiKLEl;iNiN SORGULAMAYA DAYALI FEN
ETKINLIKLERIYLE OGRENILMESI

Fulya OZTURK'
Gliliz AYDIN?

Yasamin baglangic kaynagi olan su, glinliik hayatta her zaman kullanilmakla birlikte, iizerinde ¢ok da
diisiiniilmeyen bir olgudur. Calismanin amaci, yasam i¢in vazgecilmez bir madde olan suyun fiziksel,
kimyasal ve biyolojik 6zellikleri konusunda 6grencilerin yeterince bilgi sahibi olup olmadiklarini ve
sorgulamaya dayali fen etkinliklerinin 8.smif Ogrencilerinin suyun Ozelliklerini anlamalarindaki
etkisini ortaya koymaktir. Bu ¢alismada, 6grencilerin maddenin halleri ile maddenin kimyasal yapisini
birbirleriyle bagdastirarak aralarindaki iliskiyi yorumlamalari istenmis ve bu konudaki mevcut
bilgilerini ortaya koymalar1 amaglanmistir. Arastirma tiimiiyle maddenin s1v1 halinin en belirgin 6rnegi
olan “su” olgusu iizerinde sekillendirilmistir. Bu baglamda, arastirmada, suyun fiziksel ve kimyasal
Ozellikleri gercevesinde literatiirdeki kavram yanilgilar1 da dikkate alinarak, sorular olusturulmus; iki
fen bilimleri 6gretmeninden ve fen bilgisi egitimi alaninda uzman olan iki akademisyenden uzman
goriisleri alinip dil ve anlatim acisindan anlasilir olup olmadigini, yanitlama siiresini vb. belirlemek
icin sekizinci sinif dgrencilerine uygulanarak suyun ozelliklerine iliskin bir dlgek gelistirilmistir. Bu
0lcek, Mugla il merkezindeki bir ortaokulun bir subesindeki 20 sekizinci siif 6grencisine dnce 6n
test, sorgulamaya dayali fen etkinliklerinin uygulanmasindan sonra da son test olarak uygulanmistir.
Uygulamalar sirasinda Oncelikle 6grencilerin su damlasiin ve su birikintisinin geklini incelemeleri
istenmistir. Ogrencilerin “Bir su molekiiliiniin kimyasal formiiliinden(H20) yola ¢ikarsak suyun bir
sekli olabilir mi?” sorusu akillarmma gelmis ve onlar bir su molekiiliiniin dolayisiyla suyun seklini
sorgulamaya yonelmislerdir. Smifta 4’er kisilik 5 grup olusturularak sorgulamaya dayali etkinlikler
gergeklestirilmistir. Yapilan c¢alismayla 6grenciler, giinliikk hayatlarinda oldukga basit bir bigimde
algiladiklar1 suyun; aslinda madde kavramini tanimlamada ¢ok onemli bir yer tuttugunun farkina
varmiglardir. Bilimsel diisiinebilen birey, bu ¢alismada da amaglandigi gibi, sorgulayarak dogrulari
icsellestirebilmeyi 6grenmis demektir. Bunun baslica kaynaklarindan biri de, sorgulamayla farkli bilim
dallariin dogdugu “felsefe” nin anlagilmasidir. Felsefe ve doga i¢ iceyken ikisini birbirinden bagimsiz
diisiinmek cok da miimkiin degildir. Gergeklestirilen bu etkinlik, giinlilk hayatta ve en Onemlisi
dogada var olan bir olgudan yola ¢ikarak 6grencilerin bildiklerini sandiklar1 ger¢ekleri ne denli bile
ildiklerini ve ortaya koyabildiklerini gdstermesi agisindan 6nem tasimaktadir. Bilimin dogasindaki
felsefeyi anlamanin her bireyi bilime biraz daha yaklastiracagi diistiniilmektedir.

Anahtar s6zcukler: Sorgulamaya dayali 6grenme, su, fiziksel ve kimyasal dzellikler.

" Ogretmen, Marmaris Tiirk Koleji, e-posta: fulyaozturk48@gmail.com
2Yrd. Dog. Dr. Mugla Sitki Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: gulizaydin@mu.edu.tr
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DUNDEN BUGUNE CANLILIK: BIiYOLOJI FELSEFESINE GIRIS
0GUZ OZDEMIR'

Biyoloji biliminin ugras alan1 olan canliligin zaman igerisinde nasil anlasildigi ve
aciklandig1 gozden kacan bir durumdur. Keza, gerek biyoloji dersi miifredatlarinda gerekse alanyazin
caligmalarinda canliligin nasil anlamlandinldigi  ve agiklanmaya c¢alisildigi {iizerinde pek
durulmamaktadir. Oysa giiniimiizde 6zellikle biyoteknoloji ve genetik mithendisligindeki gelismelere
dogru bakis acis1 getirebilmek ve bu siiregleri saglikli sekilde anlayabilmek i¢in canliligin ne demek
olduguna iligskin farkli bakig agilarmi bilmek gerekir. Buradan hareketle ¢aligmada, tarih boyunca
canlihiga getirilen gesitli agiklama sekilleri butlinlik i¢inde tanitilmaktadir. Bu ¢ercevede, teleolojik,
vitialist, animist ve mekanist acgiklama sekilleri karsilastirmali sekilde irdelenmekte ve guncel
geligsmelerin bilimsel sekilde anlagilmasi igin 6neriler sunulmaktadir.

Anahtar sozcukler: Canlilik, biyoloji felsefesi, animist, vitialist, teleolojik, mekanist a¢iklama.

! Dog. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: oozdemir@mu.edu.tr
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FOTOELEKTRIK, KIRINIM, GIRiSIM GiBI
MODERN OPTIK KAVRAMLARININ OSMANLI TURKIYE’SINE GiRiSi

Sena AYDIN'

Bu ¢alisma tarihsel baglamda modern optigin fotoelektrik, kirinim, girisim gibi kavramlarinin
Osmanli Tirkiye’sine ne zaman girdigi sorusuna cevap aramayi Ve bu sirecte, Mecmua-i Ulum-i
Riyaziye’nin basildig1 1833 tarihinden itibaren gelisen optik literatliriinu incelemeyi hedeflemektedir.

Bas hoca Ishak Efendi’nin Osmanli Devleti’nin kiltrel yasamini canlandirmak, yeni bilimleri
tanitmak ve ayni1 zamanda Turkgeyi bu bilimleri ifade edebilecek bir dlizeye kavusturmak gibi amaclar
glderek kaleme aldig1 4 ciltlik bir pozitif bilimler ansiklopedisi mahiyetinde olan Mecmua-i Ulum-i
Riyaziye, ibrahim Miiteferrika’nin baslattigt Modern kuramlara iliskin bilgilerin aktarilmas isini (st
dizeye tasiyarak dénemin modern bilim alaninda uzmanlasmis genc bilim insanlarinin yetismesine
olanak saglamustir. Mecmua-i Ulum-i Riyaziye’nin basimindan sonra 1833-1937 yillar1 arasinda
Osmanl Turkiye’sinde optik bilgileri igeren kaynaklar; gerek geviriler, gerekse eski metinlere yonelik
yazilan serhler yoluyla zenginlesmeye devam etmistir. 1890’lardan sonra Salih Zeki’nin matematik ve
fizik bilimine dair yayinlari ile denilebilir ki, Turkiye’de ileri fizik konularinin agirlik kazandigi yeni
bir donem baglamigtir. Salih Zeki’nin kaleme aldigi fizik caligmalarindan 0zellikle 1896 yilinda
Istanbul’da yayimlanms olan Hikmet-i Tabfiyye, genel ve deneyimsel fizik kavramlarinin agiklandig1
bir calismadir. S6z konusu eser, ayrica uzun yillar TUrkiye’de fizik egitiminde kullanilan temel bir
eser olmustur. Osmanlt Turkiye’sindeki optik bilgi birikiminin seyrini incelemeyi hedefleyen bu
calismanin nihayetini Refik Fenmen’in ilk basimi 1937 yilinda ger¢eklesmis olan Madde ve
Ziyaisimli eseri teskil etmektedir. Bu eser, fotoelektrik, kirinim, girisim gibi modern optik
kavramlarin1 icermekte olup, ayn1 zamanda kuantum mekanigi konularinin da TUrkiye’ye girisine
vesile olmustur.

Anahtar s6zcukler: Osmanli bilim tarihi, optik tarihi, fotoelektrik, kirinim, girisim, modern optik
kavramlari.
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PAULO FREIRE'NIN EGIiTiM ANLAYISI
Zafer YILMAZ'

Elestirel pedagojinin énde gelen isimlerinden Paulo Freire, egitimi bir amag olarak degil arag
olarak gordr. Freire icin egitim, politik agidan 6zgur ve adil bir toplum olusturmaya, bireysel acidan
ise bireyin ozgiirlesmesine hizmet eden bir ara¢ olmak durumundadir. Ancak geleneksel anlayista
egitim bir tahakkim araci haline getirilmistir. Freire baskic1 toplum modeline uygun diisen geleneksel
egitimi, ‘bankact egitim modeli” olarak tanimlar ve elestirir. Bu modelde dgrenciler, pasif konumdadir
ve bilgi onlara adeta bir Ittuf olarak sunulur. Ogrenciler nesne, gretmenler ise 6zne konumundadir.
Bayle bir anlayista diyalog degil, tek yanli bir dayatma s6z konusudur. Dolayisiyla geleneksel egitim
modeli, baskici, otoriter bir yapiya sahiptir ve egemen grubun tahakkimuni tesis etmeye hizmet eder.
Freire elestirdigi “bankaci egitim modeli” yerine “problem tanimlayici egitim modeli” onerir. Bu
modelde insan kendi farkina varir ve 0zgur eylemleriyle dunya ile iliskilerindeki problemleri
tammlama firsat1 bulur. Ogretmen ve 6grenci esit kosullarda diyaloga katilir, birbirleri (izerinde
tahakk(im kurmadan elestirel bir bakisla, birer arastirmaci olarak ortaklasa calisirlar. Ogrencilerin alg
(idrak) gucu gelisir ve 6grenciler dinyayr duragan degil, zaman icinde degisen bir gergeklik olarak
algilarlar. Freire problem tanimlayic1 ve 6zgiirlestirici egitim modelini saglam bir zemine oturtmak
icinde, dil ve diyalogun 6nemine dikkat ¢eker. Freire goriislerini, ezenler-ezilenler, bankaci egitim, dil
ve diyalog, problem tanimlayici egitim, algilama ve o6zgiirlesme gibi kavramlari kullanarak ifade
etmistir. Freire kullandigi kavramlar ve ortaya koydugu goriisleriyle, egitim Uzerine yeniden
diistinmeyi, insanlarin eylemlerini elestirel bir bakisla sorgulamalarimi saglamistir. Bu sunumda
Freire’in geleneksel egitime yonelik elestirileri ve gelistirdigi egitim modeli tartisilacaktir.

Anahtar s6zcukler: Paulo Freire, egitim, 0zgurllk, elestirel pedagoji.
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BILIMIN OSMANLILARDAN GUNUMUZE KADAR DEGISIM SEBEPLERI VE BU
DEGISIME NEDEN OLAN ETKENLER

Ridvan KUCUKALT'
Zeynep KAN?

Son doénemlerde Uzerinde yogun olarak ele alinan ve bu anlamda kendini surekli olarak
yenileyen konu bilimdir. Makalenin amaci da popdler olan bu konunun bizim toplumumuza girisi,
stiregelen durumu, yasadigimiz toplumda yarattig1r olumlu olumsuz degisimler ve degisime neden olan
etkenlere deginmektir. Oncelikle makalede bilimin Osmanli Devleti’ne girisi akabinde gdstermis
oldugu ilerleme ve buna bagh olarak ylkselme donemleri incelenmistir. Osmanli Devleti’nde bilim
hizl1 bir sekilde ilerlerken ayn1 dénemlerde Avrupa Devletleri bilim teknik ve akli ilimler agisindan
tam bir karanlik icindedir. Osmanli Devletinin bilim ve teknik agidan ilerlemesinin nedeni akli ilimlere
oncelik vermesidir. Buna bagli olarak da bilimde altin ¢agin1 yasarken Avrupa Kilisenin baskisina
boyun egerek akli ilimlere gereken 6nemi vermemis karanlik ¢agini1 yagamustir. Sonraki yiizyillarda ise
Avrupa Ulkeleri karanlik bilimi dlinyalarina akli adeta ates olarak kullanip bilim mesalesini yakmustir.
Kiliseye ve dinin dogmalarina baskaldiran Avrupa, cografi kesiflerle Osmanli Devleti’nin elinde
bulunan bilimi ve ilmi kesfetmis, kendi diistiikleri karanliktan ¢ikarak Osmanli Devleti’ni kendi
karanliklarina benzer halde birakip onu karanlhiga itmislerdir. Boylece Avrupa’nin diinyasi
aydinlanirken Osmanli Devleti tam tersine XVIII. Yiizyildan sonra birtakim dengelerin degismesiyle
bilimsel aydinliktan karanliga dogru siiriiklenmistir. Bilimsel olarak geri kalmasina birbiri ardina gelen
birgok etken neden olmustur ve devletin sonunun gelmesini tetiklemistir.

Osmanli Devleti’nin sona ermesiyle onun varisi olan, Tirkiye Cumhuriyeti Devleti boylesine
bir ortamda kurulmus, bilimsel mahiyette geri kalmisligi, binyesinde izi kalmis bir yara gibi
tasimaktadir. GUniimiiz toplumunda da hala geri kalmislik hasil olmaktadir. Oyle Ki bilimi yapmaktan
cok bilim alma bagimliligi var olmustur. Su an ki bilim bilim, teknik ve ilerleme boyutumuza
baktigimizda tipki Osmanli Devleti’nin yikilma asamasindaki bilimsel faaliyetlere benzerligi
gorilmektedir. Bu benzerliklerden, Avrupa’daki Ulkelerden ne gibi eksikliklerin oldugunu
saptanmustir. Sonug olarak giinumiiz Turkiyesi’nde bilimsel gelisimin nasil saglanacag, eksik yonleri
ve bu konuda egitimin 6nemi vurgulanarak ¢ézimler sunulmustur.

Anahtar sozctkler: Bilim, dogma, egitim.
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UNIVERSITENIN KURULUS VE OGRETIiM AMACI NE OLMALIDIR?
BiR ANALIZ CALISMASI

Ahmet SABAN*
Ayten IFLAZOGLU SABAN?

Elbette yetisen, yetistirilen bilim insanlarinin ¢ogu iiniversitelerde, oransal olarak da az bir
kismn kendi yasadiklart dogal mekanlarda yetismektedir. Universitelerin temel amaci bilinen
gergeklerin, yontem ve uygulamalarinin disinda yeni bir ufuk, bir bulus, yeni bir amag, yeni bir yol
aragtirtp bulmak iken, giiniimiizde (iilkemizde) sanki iiniversite sadece belge dagitan, bir meslek
okulu, sanat lisesi veya is edindirme kurslar1 gibi bir islevsel yer tutmustur. Zaten bunlarla ilgili hi¢bir
planlama yapilmaz iken, gereksinimin diginda sadece reklam ve piyasa — pazarlama yontemleriyle
ogrenci edinilmektedir.

Ulkemizde ka¢ Ogretmene gereksinim var? Kac (68retmen) kisi ogretmenlik belgesi’ne
(sertifikas1) sahip ve kaderine disarida beklemektedir? Universitelerimizde son yillarda alanlar1 Temel
Bilimler olan fakulteler, bélimler kapanmakta (Fizik, Kimya, Biyoloji ve Matematik Lisans
Boliimleri) hi¢ 6grencisi bulunmamaktadir. Ama iilkemizde, asli bir is, bir meslek olmayan konularda
cokca (binlerce, milyonlarca) kisi mezun edip belge dagitnis bulunmaktadir. Ornegin, agik 6gretim
iiniversitesi uluslararasi iliskiler boliimlerinden belge dagittigi milyonlarca kisiye, hepsi nasil bir
iilkenin Diinya ile iligkilerini diizenleyecekler? Bir iilkenin, Diinya ile iliskilerini birkag kisi (bir grup)
diizenler. Cok kisi oldugu icin filkemizde, Diinya ile iliskilerimiz bozulmustur, diizen
verilememektedir.

Bir baska konu ise iiniversitelerimizde islenen konu ve 6gretilen bilgilerin uygulanabilirligi!!
Amaci ne olmalidir?

e Sadece smavlara hazirlik yapmak m1?
e Yasamui saglikli ve daha uzun kilmak mi1?
e Yoksa Yagami sadece kolaylagtirmak mi?

Su anda goriinen kismi sadece yasami kolaylagtirmak. Sadece bedenine, gelecegine zit ve
kolay erisilebilir gidalarla ve emegiyle zor kazandigi maddi olanaklarimi (birikimlerini) harcatan,
harcayan bir nesil yetistirmek olmustur. Tiikettigi gidanin icerigini merak etmeyen, gidasini kendi
hazirlamay1 zor sayan, reklam ve gosterise itibar eden bir kusak yetisti.

Yasam siirdiiriilen (oturulan) mekanlarda bile insan sagligim1 bozan ve Omriinii kisaltan,
dogadan uzak ortamlar i¢inde (plastik dogramalar, granit duvar ve yer dosemeleri, zehirli boyalar,
hatta boyali gidalar) yasamay1 bir biiyiikliik, bir gereklilik olarak goéren “zenginlik ihtisami iginde
yasam” Ozentisi ile kavrulan insanlar yetisti.

Hele haberlesme bir yana dursun. Mobil telefonlar ve radyasyon beynimizi ne kadar eskitiyor?
Teknolojiye karsi olmak elbette dogru degil, teknoloji sirketler icin degil, insan saglig1 ve gelecegi i¢in
dogru kullanilmali. Bu konulara girmigken aklima {iniversitelerin ilk kurulus amaci geldi, kisa bir
hikaye...

Icine diistiigiin zaman seni oldiirmeyen ama diri diri yakmaya, canim siirekli acitmaya
mukadder ates kovanidir {iniversite. Ilmi ve bilgiyi maddelestirmis kurumlarin énciisti de denebilir.
Hani “biitiin nehirler okyanusa akar” derler ya. Universite de biitiin giinahlarin icine aktig1 bir okyanus
bazen. Binlerce insanin ¢iglik attigi ama seslerin zulmetinden kendini aydinlifa vuramayan bilgi
copligii. Halbuki her sene binlerce gencimiz can atmakta iiniversite okumak icin. Yani insan nasil
gaflete vuslat i¢in bu kadar istekli olabilir ki? Tek agiklamasi var; Cehalet... Ki biz de gectik o
eksenden. Yani o cehalet ekseninden...

Su an kim ne kadar biliyor ki {iniversitede yasanan kaoslarin, esen firtinalarin, hiikiimdar
karanligin i¢ yiiziinii. Ya da kim cesaret edebiliyor ki bunlar1 dile getirmeye. Hemen damgay1
vurmuyorlar m1 “Bilim Diisman1” diye. OSS sinav1 sanki sirat kopriisii. Sahi, aslinda merak da etmiyor
degilim sirat kopristinden ge¢cmek i¢in o kadar ¢alisip ¢alismadigimizi!

Tirk Tarihindeki ilk Universiteler Nizamiye Medreseleri olarak bilinir. Halbuki bu medreseler
ilk agildig1 zaman bir alim aglamaya baglar. Yolda yiirlirken bu alimin durumunu goren bir zat seslenir;

! Ogr. Gor., Mustafa Kemal Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: ahmetsaban@gmail.com
2 Dog. Dr., Cukurova Universitesi Egitim Fakiiltesi, e-posta: iayten@cu.edu.tr
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“Efendim neden agliyorsunuz, nereye boyle”. Alim cevap verir; “Ilim 61dii de cenazesine gidiyorum”...
Burada Alimin demek istedigi sey ¢ok farklidir aslinda. Eskiden ilim talib olamin iken, artik ilim
ogrenmek para sevenlerin isi olacakti. Ciinkii nizamiye medreselerinde okuyanlara maas baglaniyordu
ve paray1 seven kosuyordu {iniversitede okumaya. Ilim bdylece artik anlamini kaybetmis, maddiyata
bicilemeyen kaftan olmaktan c¢ikmisti. Sonrasi modern {iniversiteler ve is giic telasi, derken artik
tiniversite okumanin amaci ilim 6grenmek degil, para kazanmak oldu. Bu amac1 kendine didar edinmis
bir kurumun zulmet ile dolmasi da o kadar sasilacak bir sey olmasa gerek aslinda.

Bu arastirmada (niversitenin kurulusu ve amaci iilkemizde gergeklestirilen tniversite
reformlar1 baglaminda analiz edilmeye calisilacaktir. Arastirmada temel olarak 1933, 1946, 1981, 1992
ve 2006 yillarindaki gelismeler ile giiniimiizde Ogrenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen ve tercih
edilmeyen programlara odaklanilacaktir. Arastirma hem dokiiman analizi hem de goriisme yontemleri
ile verilerin toplandig1 nitel bir ¢calismadir. 1933, 1946, 1981, 1992, 2006 yillarinda iiniversitelerin
durumu ile giiniimiizdeki durum baglaminda iiniversitelerin vizyonu, misyonu ve amagclarinin nasil bir
degisim gosterdigi ilgili dokiimanlara ulasilarak ortaya konmaya calisilacaktir. Ogrencilerin béliim
tercihleri ve nedenleri yar1 yapilandirilmis goériismelerle ortaya konulmaya caligilacaktir. Arastirmada
elde edilen veriler birlikte degerlendirilerek var olan durum betimlenmeye ve iiniversitenin kurulus ve
amacinin ne olmas1 gerektigine iliskin Oneri getirilmeye calisilacaktir. Arastirma verilerinin
degerlendirilmesine devam edilmektedir.

Anahtar sozcikler: Universite, {iniversite dgrencileri, iiniversitenin 6gretim amaci.
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BiLIM MERKEZLERINE KURAMSAL BiR FELSEFI ALTYAPI SECENEGI OLARAK
FEYERABEND’IN BiLiM ILE iLGILi GORUSLERI

Ali GUNEY'
Osman KOCABAS
Ali CETINKAYA

Bilimin ne oldugu, niteligi ve nasil ilerledigine yonelik ¢esitli disiplinlerde bakis ac¢ilart bulunmaktadir.
Bilimin ilerlemesi ve gelismesiyle ile birlikte nasil Ogretilecegine yonelik de goriisler/degerlendirmeler
mevcuttur. Feyerabend, basta bilim felsefesi olmak iizere bir cok alanda bilime, bilimsel yonteme dair
goriisleriyle, tabir yerindeyse, “ortaligi karigtiran” bir bilim insan1 olmustur.

Feyerabend, ¢agdas bilimin hasta oldugunu diisiiniir ve bu 6ngoriisiinii de, bilimin ¢agdas diinyada

oynadig1 tahakkiim edici, hatta insanlart ve toplumlari kolelestirici rolle dogrulamaya caligir. Ona gore bilim,
insanligin mutlulugu igindir ve bilimin degeri, onun insanin &zgirlesimine yaptigi katkiyla olgiilmek
durumundadir. Bilimin yatak odamiza dahi girdigini 6ne siiren Feyerabend, bilimin baskict siyasal iktidarlarin
konumlarini mesrulastirmaya ve pekistirmeye hizmet ettigini séyler. Teknik ve teknoloji yoluyla yarattigi ¢ok
cesitli cevre problemleri bir tarafa, Bat1 dis1 diinyalarin geleneksel kiiltiirlerini ortadan kaldirdigin1 savunur. Ona
gore, sadece ¢agdas bilim degil; temel ve asli islevini yitirmis bdyle bir bilimi rasyonalitenin tecessiim ettigi
yegane alan olarak lanse eden, onu rasyonel bir zemin iizerinde birtakim degismez metodolojik kurallara gore
gelisen degismez hakikatler kiimesi olarak empoze eden ¢agdas bilim felsefesi de hastadir (Saygili, 2011).
Paul K. Feyerabend bilim tarihini evrenselci ve nesnelci bakis agisina karsit goriisler gelistirerek agiklamaya
calisir. Ona gore, bilim ussal oldugu kadar usdigidir, sabit bir yontem ve 6lgiite dayali olarak anlasilamaz, bu
acidan bilimde her kuram kendine 6zgii ve kendisiyle sinirli bir dogruluk barindirir. Bilim tarihinde en biiyiik
roli bilim adaminin 6zgiir kararlar1 ve var olan kurallar1 ihlal etmeleri oynamistir. Bilimdeki ilerlemeler belirli
bir yontem izlenerek ve “dissal ve insandan bagimsiz olgular’la uyusan kuramlar insa edilerek degil, var olan
kuramlarla uyusmayan ve “olgular”la smanma geregi olmayan kuramlar gelistirerek mimkiin olmustur.
Feyerabend’in yontembilim karsiti goriislerini ele alan bu ¢alismada, onun bilimi &zgiir bir ¢aba olarak kavradigi
ve bu gabaya katkida bulundugu, buna karsin bazi muhafazakar, anti-modernist, anti-bilimci, otoriter veya
totaliter ideolojilerin onun goriislerini ¢eliskili bir bicimde aragsallastirabilecegi vurgulanmaktadir. Feyerabend,
her tiirli tek hakikatcilik ve tiirdeslik karsitt bir epistemoloji etigi ve politikast savundugundan, ¢izdigi bilim
portresi, i¢inde insanin her tiirlii ideolojik ve zihinsel yonelimini barindiracak bir ¢ogulculuga sahiptir.

(Hulur, 2006),Diinyada sanayi toplumundaki ilerlemeyle birlikte, bilim insani ile halk arasinda olugan
bilgi ugurumunu kapatmak, halka bilimi sevdirmek, hakla bilimi ilgi ¢ekici mekanlarda bulusturmak i¢in kurulan
bilim merkezleri iilkemizde de son donemde yayginlasmaya baglamustir. Peki, bilim merkezleri iilkemizde nasil
bir kuruma doniisecektir? Heniiz cok yeni olan bu kurumlar toplumsal anlamda nasil bir islev gorecektir. “Bilim
merkezi nedir, bilim merkezlerinin islevleri nedir?” gibi temel sorular iceriginde de c¢esitli sorular da
barindirmaktadir. Bir bilim kiiltiirii olusturabilmeyi bilim merkezleri saglayabilecek midir?

Bilim merkezlerini ziyaret eden kisilerin bilime, bilimsel gelismelere bakis agisini gelistirmek ve bu
merkezlerin toplumsal anlamda yiiklenecegi gorevlerle ilgili olarak bir kuramsal altyapi olusturulmasi,
hedeflenmektedir. Bu calismanin bilim merkezi ile ilgili miifredat caligmalari basta olmak tizere bilim
merkezlerinin sosyal kabuliine iligkin ¢alismalara 151k tutacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar sozcukler: Bilim merkezi, bilim felsefesi, bilim egitimi, Feyerabend.
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JEAN-JACQUES ROUSSEAU'NUN NATURALIZMINDE AHLAK EGITIMININ
GEREKLILIGI

Kemal BAKIR'

Natiralizm (dogacilik), dogaya yonelisi ve her seyin, hatta Tanri'nin bile dogalligini savunan,
dolayistyla da her tir arastirmanin dogaya uygun yontemlerle yapilmasi gerektigi yoniundeki egilim ile
belirginlesen ve toplumsal teorileri de bu ydnde etkileyen bir diisiincedir. En dnde gelen temsilcisi,
18.yiizy1l Aydinlanma filozoflarindan Jean-Jacques Rousseau’dur. Rousseau, nattralizminde, dogal
olanin ayn1 zamanda iyi ve 0zgir oldugunu ve dogadan baska bir iyilik kaynagi olmadigini ileri
surerek tek gerceklik olarak dogayi temel alir ve bilgiye ulasmada g6zlemlenebilir olgular tzerinden
hareket eder. Bu cergcevede doganin ayrilmaz bir pargasi olan insan, dogal olarak ahlaki bir varliktir ve
bilgisi deneysel bir karakter tasir. Bu sebeple Rousseau, dogrudan bir deneysel temeli olmadigini
diistindiigti beseri bilimleri yapay bir kandirmaca ve kotllik kaynagi, dogay:1 da iyilik ve safligin ta
kendisi olarak nitelendirir ve “iyi” ye ulasmada doga bilimlerini tek yontem olarak gérir. Clnki ona
gore, insanlar dogal halde 6zgur, mutlu ve ahlaki anlamda iyi iken uygarhigin ortaya ¢ikisiyla birlikte
dogadan ve dogal olandan kopmuslar, bir ahlaki yozlagsmanin igerisine surliklenerek kendilerini
mutsuz eden yapay bencil egilimler kazanmuslar bdylece de uygar sistemlerin esitsizligi ve
adaletsizligi maskelemek icin 6rdiigii toplumsallik agina takilip 6zgurltklerini kaybetmislerdir. Beseri
bilimler de bu yozlagmayi, adaletsizligi ve tutsakligi desteklemistir. Rousseau, 1749 yilinda katildig1
ve birincilik aldig1 Dijon Akademisi tarafindan diizenlenen yarismada, “Ilimlerin ve sanatlarm ihyasi
ahlakin dizelmesine yardim etmis midir?” sorusuna karsilik kaleme aldigi /limler ve Sanatlar
Hakkinda Nutuk adli eserinde ve de bdtlin eserlerinde “hayir” cevabini vermistir. Rousseau’nun egitim
felsefesi de bu cercevede sekillenmis ve bahsi gecen cevabindan da anlasilacag: lizere, 0, egitimin
doga bilimleri temelinde yapilanmasi ve doga bilimlerine ait bir i¢erige sahip olmasi gerektigini ileri
stirmiistiir.

Rousseau’nun egitim felsefesi, 6zellikle ahlak egitimi diisiincesi onun sosyal felsefesi ile
ahenkli bir bitlnlik icerisindedir ve sonraki egitim ve toplum felsefeleri zerinde oldukg¢a yaygin bir
etkiye sahiptir. Rousseau’ya gore, aslinda doga durumdaki insanin bir ahlak egitimine ihtiyaci yoktur
0 dogal olarak ahlaklidir. Ancak insanlar doga durumundan uygar duruma gec¢mislerdir. Devlet ve
yurttaslik da bu sekilde ortaya ¢ikmustir. Insanlar 6zgurliuklerinin giivenceye alinmasi ve de dogal
olana yakinliklarinin saglanmasi i¢in yonetim ve idare haklarini s6zlesme ile devlete devretmislerdir.
Devlet, yurttaglarin egitim, 0zgurlik vb. cesitli sosyal ve siyasal haklarini saglamak ve korumakla
yukumludir. Bu ahlaki bir yukimliluktir. Bu durumda dogal olarak Rousseau’nun egitim anlayisi da
natlralist, 6zgurliket, 6zgurlikle bir anlam buldugunu diistindiigii yurttaglik bilincinin saglanmasi
yonundeki vurgu ile 6ne ¢ikar. Rousseau, dogal ve ayn1 zamanda ahlaki bir fenomen olarak gordigii
ozgiirlige ¢ok Onem verir. Clnkl 6zgur insan mutlu insandir. O, bu sebeple egitimin de dogal
dolayistyla ahlaki olmasini ve 0zgUr yurttaslar yetistirmesi gerektigini savunur. Dogal insanin bir
ahlak egitimine ihtiyact olmasa da yapayliklarla kétiiliige bulagsmis uygar insanin daima buna ihtiyaci
vardir. Rousseau’nun bir tir Tanrisallikla karakterize ettigi dogallikta bencillik, adaletsizlik ve bu
dogrultuda ortaya ¢ikan kotlluklere yer yoktur, bunlarin ortaya ¢ikis sebebi bilgisizlik ve dogalliktan
uzaklagmaktir. NatUralist egitim, ylksek ahléki karakteri ile olabildigince yurttaslar1 dogal olmayan
egilimlerden Kkurtaracak, dogalliklarin1 dolayisiyla Ozgrliiklerini geri kazandiracaktir. Bu agidan
modern dunyada ahlak egitimi dogaya uygun olmak sartiyla gerekli hatta zorunludur. Bu bildiride,
Rousseau’nun natdiralizminde ahlak egitiminin gerekliligi ¢esitli boyutlariyla ele alinarak
tartigilacaktir.

Anahtar s6zcukler: Egitim felsefesi, ahlak felsefesi, ahlak egitimi.

"Yrd. Dog. Dr., Erzurum Teknik Universitesi, e-posta: kemalb25@hotmail.com
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ARISTOTELES'TE MANTIK KAVRAMI VE TEMEL AKIL YORUTME CESITLERI
Caner CICEKDAGI'

Disiince tarihinin gelisiminde basarilariyla insanhigi etkileyen kisilerin baginda kuskusuz
Aristoteles gelmektedir. Ortaya koymus oldugu bu basarilarin 6n saflarinda bilim ve felsefe alanina yapmis
oldugu katkilar yer almus, Ustelik iki bin yildan fazla bir siredir tartisilmis ve yorumlanmigtir. Baglatmig
oldugu gelenekler yorumculara (commentators) yol acarak gelismeye ve evrimlesmeye devam etmistir.
Mantik agisindan da bir gelenek ve yorumcular siirekliligi s6z konusudur. Ustelik belki de bu agidan diger
bilgi dallart arasinda ilk sirada yer almaktadir. Clnk( herhangi bir bilgi talebinin zemini de “araci”
(épyavov, organon) da mantik olmak zorundadir.

Aristoteles mantiksal” terimi olarak ek ton keimenon (sx zov xewévev, 6ncullerden ¢ikan) ya da
analutikos (avadvtixég, analitik) kavramlarini kullanirken, logikos (loyikdg) yani “mantiksal” kavramini
genellikle “diyalektik” (olasilikli)) anlamima gelecek sekilde kullanmustir. Mantik’in bir bilim olarak
Aristoteles’in bilimler sisteminde hi¢ yeri bulunmamis, onu daha ¢ok bir ara¢ olarak gérmiis, bilimlere
girmeden 6nce 6grenilmesi gerektigini distinmistir. Ama Bochénski’ye gére bu Aristoteles’in mantig
kuramsal bir disiplin olarak gérmedigi anlamma gelmemektedir. Clnk{ pratik bir fayda saglamayacak
mantiksal problemler icin fazlasiyla ugras vermistir.

Aristoteles mantiktan ne bekledigini belirlemis ve mantik eserlerinin temel konusu da 6rnekledigi
Onermelerde aciga ¢ikmustir. Buna gore akil ylrltmeler, kanitlama ve kiyas temel konular olarak
gorinmektedir. Topikler’de kiyasi, apodeiktikos (amodeixticog, kanmitlayici), diyalektikos (diadextixdg,
olasilikli) ve eristikos (gpiotixdg, yaniltici) olarak lge ayirmustir. Bu (¢l arasindaki fark oncillerin
niteliginden kaynaklanmaktadir. Buna gore kanitlamanin éncilii zorunlu, dogru ve sonuca gore dnseldir.
Ama diyalektik kiyas sadece olasilikl1 ve eristik/sofistik kiyas ise hatali sonuglar vermekte, bigimsel olarak
da yanlig olabilmektedir. Ona gore bir kanitlama 6znenin tanimi araciligiyla kanitlamay1 gergeklestirmekte
ve bunu da 6znede bulunan bir 6zellikle yapmaktadir. Filozof kategorik kiyasin (Kipliksel olmayan kiyas)
yararli ve basariya ulastiran tek ara¢ oldugunu diistinmektedir.

Kneale-Kneale ise Aristoteles’in Organon’u yazmasindan 6nce de Grek filozoflarinin gegerli
cikarimlarin ilkelerini tartistigini, insanlarin glnlik hayatlarinda kurallarini belirlemeden ¢ikarimlar
yaptigimi ve baskalarinin yaptigi ¢ikarimlari hatali oldugu gerekgesiyle elestirdiklerini belirtmekte ve
mantigm iste bdylesi gegerli ¢ikarimlarin kurallariyla ve kaliplariyla ilgili bir bilim olarak ortaya ¢iktigim
eklemektedir.

Elbette mantik sadece gegerli akil yirttmeleri degil ¢ikarim veya akil yurtutmelerdeki gegerlilik
ilkelerini de ele almaktadir. Her konusma sekli mantigin ilgisini gekmemektedir. Ornegin edebi konusmalar
veya hikdye anlatim yeterli akil ylritme kosullarini tasimamaktadir. I¢inde kamitlamalarin yer aldig
konusmalar veya arastirmalar mantiga konu olmustur ¢lnkd bir Onermeyi kanitlamak onu dogru
oncillerden gegerli bir bicimde gikarmaktir. Kanitlamanin temel kosullar1 dogru onclller veya baslangic
noktalar1 ile gecerli durumda olan akil ylritmelerdir. Kneale-Kneale de Bochénski gibi Aristoteles’in
Topikler ve Birinci Analitikler’de apodeiktik ve diyalektik diisiinme arasinda net bir ayrim yaptigini
sOyleyerek tekrarlamaktadir. Aristoteles’in bu eserlerinde kanitlayic1 ve diyalektik akil yiriitme arasindaki
ayrimlar1 gosterdigini ve bu akil yurtitme tiplerinin 6ncillerindeki 6nermelerin bu ayrimda rol oynadigini
belirtmistir. Buna gore Kkanitlayici bir oncul, kanitlamayi yapan kisinin kendi iddiasini gelistirmesiyle
olusmaktadir. Avristoteles bunu Sofistik Curtitmeler Uzerine’de didaktik (&gretici) akil ylriitme olarak
adlandirmaktadir. Ote yandan olasilikli bir yapida olan diyalektik bir 6nciil akil yiiriitmenin lehine olacak
sekilde tartigmaya yerlestirilmistir. Mantiksal bakig agisindan 6nemli olan nokta, kanitlayici 6ncul dogru ve
zorunluyken diyalektik onculiin bdyle olmamasidir. Kanitlamada dogru 6ncullerden dogru ve zorunlu bir
sonuca ulagilmakta yani bir kanitlama yapilmaktadir. Diyalektik akil yuritmede ise dncillerin dogru olup
olmadig1 bilinmedigi icin sonu¢ dogru olmasina ragmen zorunlu degildir. Yani diyalektik yolla ulagilan
dogruluk dolayli bir sekilde gergeklesmektedir. Eristik/sofistik akil yirutmeler ise zaten yaniltict ve
celiskili bir yapida oldugu igin bunlarin arasinda en zayif olan1 durumundadir.

Anahtar sozcikler: Apodeiktik, Aristoteles, diyalektik, eristik, kanitlama, mantik.

' Doktora Ogrencisi, Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi, e-posta: ccicekdagi@gmail.com
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FARABI VE EGITiM'DE FARKLI YONTEMLER MESELESI
Murat ERTEN'

Islam diisiince geleneginin en 6nemli filozoflarindan olan Ebsi Nasru'l-Farabi, esas itibariyle
mantik lizerine yogunlasmis ve bu konuda Antik Yunan diisiiniirii Aristoteles'i takip etmis olsa da,
bagka felsefi alanlarda da derin ve Ozgiin disiinceler serdetmistir. Bu alanlardan biri siyaset
felsefesidir ve bu disiplini kurarken kendisinden hareket etmek gereken temel kavramlar, ahlak
felsefesi ve bu kavramlarin 6gretilip gelistirilmesini ilke edinen egitim felsefesinde aranmalidir.
Egitim meselesini ele alirken Farabi, her disiince yahut kavramin, bir ve ayn1 yontemle 6grenilip
Ogretilemeyecegini ileri siirmektedir. Hakikate ulasmada bagvurulan erdemler, temelde dort adettir.
Bunlar nazari (teorik), diisiinsel, ahlaki ve ameli (pratik) erdemlerdir. S6z konusu erdemlerin, konulari
da birbirinden farklidir. Bir konuyu, ait oldugu erdemle ele aldiginda, insan dogru ve mutlak bir
bilgiye ulasabilir fakat konusu olmadigi bir erdem ile ele alindiginda, ulasilan ancak bir zan veya
kanaat olabilir. Oyle ki insanda, nereden ve nasil geldigi bilinmeyen, dogustan sahip olunan bir kisim
bilginin arastirilmasi gorevini Ustlenen nazari erdemlerin kullandig1 arastirma yontemi, ameli olarak
ulasilan bir sanatin bilgisine ulagsmak i¢in bagvurulan yontemden farklidir. Dolayisiyla bir ve ayni
yontem ile tiim bilgi alanlarinmi ihata edecek tiirden bir bilgi elde edilmesi imkan1 ortadan kalkacak ve
ortaya, farkli tiirden bilgilere farkli tiirden bilme yontemleri ile yonelmek zorunlulugu c¢ikacaktir.
Farabi'de, hakikatin elde edilmesine iliskin temel bir kaygiya doniisen bu yontem, giiniimiizde de bir
zorunluluk olarak kendini gostermektedir. Farabi'nin yasadigi dénemde agirlikli egitim modeli olan
dinsel egitim modeline uygun olarak bagvurulan ilham ve nakil yontemi, diisiinsel erdemlerden
sayilarak kabil edilebilir iken, filozofun ileri siirdiigii felsefe bilgisi ancak nazari olarak anlasilabilir
idi. Dolayisiyla filozof, yeni bir 6gretim modeli onererek, felsefe egitimine, dinsel egitim modeli
karsisinda bir alan yaratmaya ve nefes aldirmaya calismakta idi. Bu diislincenin hemen tam tersine,
yliz yilimizda agirlikli egitim modeli olan modernist egitim modelinde temel bagvuru kaynagi olan
akli egitim modelinin kavramakta gli¢liik ¢ektigi dinsel bilgiyi; farkli tiirden bir 6gretim modeline gore
ele almak ve bu bilgiyi 6zii itibariyle nakli ve ilhami kabil etmek zorunlulugu bulunmamaktadir.
Ancak yine de sdylenmelidir ki, s6z konusu ayrim mutlak olmayip, detaylarda kendini gdsteren tiirden
bir farklilasmadir. Felsefi bilginin sezgiye dayali ve dinsel yonleri oldugu gibi dini bilginin de esas
itibariyle akli delillerden hareket ettigi unutulmamalidir.

Anahtar s6zcukler: Farabi, egitim.

"'Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitk1 Kogman Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, e-posta: merten@mu.edu.tr
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HEIDEGGER'DE GREK FELSEFESI, BATI METAFIiZiGi, BILIM VE MODERN
ENDUSTRIYEL TEKNOLOJi

idiris DEMIREL'

Martin Heidegger (1889—1976), esas olarak varlik felsefesi (ontoloji) ile ilgilenmis olan bir
diistiniirdiir. O, varhigin anlamini, kendisinin, hermeneutik fundamental fenomenolojik ontoloji
yontemiyle irdeler. Heidegger, Grek felsefesi, Bati metafizigi, bilim ve modern endustriyel teknoloji
gibi hem birbirleriyle hem de varlik felsefesiyle yakindan iliskili konular iizerinde de durmustur. Ama
bu durus, miinferit sahalarda s6z soylemek i¢in degildir. Gergekte hep ayni—bir varligin anlamina geri
donme yani varligi diisiinme igindir. Nitekim ona gore, “Her diislinlir sadece tek bir diisiinceyi
diisiiniir. Diislinceyi bilimlerden esasli bigimde ayirt eden hususlardan biri de budur.” O, “Baska
varlik imkéanlarinin yani sira soru sorma varlik imkanina da sahip olup, hep bizzat bizler olan varolana,
terminolojik olarak Dasein diyoruz.” ve “Dasein... varlik anlayisinin yuvasidir.” der. Bagka bir
ifadeyle Heidegger’de insan varlig1 (human being) Dasein (being—there)’dir ve Insan varlig1 olarak
varolusu (existence) ikame eden Dasein, diinya—da—varliktir (being-in-the-world) ve digerleriyle—
birlikte—varlik (being—with—others) sathinda varliktir. Varlik ve Dasein baglantisina, varligin
noktai nazarindan bakildiginda, Dasein, varhigin bizatihi-kendisinin, kendisini tezahur ettirme
modudur.

Heidegger acisindan: Avrupai niteligiyle diinya ¢capinda yaygin hale gelen modern bilimin 6zii,
artalam  yoniiyle Platon’dan beri felsefe adiyla adlandirilan Grek diisiinme  bigiminde
temellenmektedir. Modern techne ve modern, kapitalist, bilimsel, teknolojik—endiistri, Bat1 diisiinme
bi¢iminin; Bati metafiziginin bir siiregi oldugu kadar Bati medeniyetinin de ayirt-edici
niteliklerindendir. Heidegger, Bat1 metafizigi derken, kendisinin israrla ka¢indigi ve esasta olmak’
tiretilmis olmak’a hapsettigi i¢in Uretimci/prodiksiyonist bir karakter de kesbeden, zaman ve uzay1
asan tozlestirmeleri kasteder. Bati metafizigi bir cerceveleme tarzidir ve Platon’un Idelerinden,
Aristo’nun Hareket Etmeyen Hareket Ettirici’sine, Ortagag Hiristiyan Bati’nin Tanr: 'sindan, Hegel’in
Geist’ine degin, ¢aglardan ¢aglara devr ede-devr ede gelmektedir. Bati metafizigi biitin bir Bati
felsefe ve bilimini bi¢imlendirmeye devam etmektedir. Ciinkii zamanlar ve uzaylar {istii degismeyen
ve kendisinin diginda kalan her seye bir sira diizeni veren bir ‘daimi sey’; var olanlarin tamaminin,
kendisi lizerinden anlasildigi ve agiklandigi bir kaynak, bir ilk neden, bir degismez temel aranmasi
ameliyesi; bir “bilimsel kesinlik” aranmasi diizleminde, teknik ve bilimin giizergdhinda yine
strdurdlmektedir.

Techne, agiga-¢ikmaya; Grekge kavramla poiesis’e ait siirsel bir fenomen iken, bilimsel
endiistriyel teknoloji; Varliklarin kendilerini oldugu gibi agiga-¢ikarmalarina izin vermez. Tersine,
onlar1 bastirtp hakimiyet altma alir. Ozcesi: Modern, kapitalist, endiistriyel, bilimsel, Batili...
teknoloji, teknigin bir tiirevidir ama bu tirev, otantik techne’den artik uzaklagmig bulunan, kontrol
altina alic1, boyun-egdirici ve siddet dolu bir tiirev, bir tezahiirdiir. Bu ¢aligmanin amaci: Heidegger’in,
Grek felsefesi, Bati metafizigi, bilim ve modern endiistriyel teknoloji tasavvurlarini; Varlik
felsefesinin zemininde ve miimkiin mertebe sorgulayici bir tarzda degerlendirebilmektir.

Anahtar sozcukler: Heidegger, varlik, Grek felsefesi, Bati metafizigi, bilim, teknik, modern
endustriyel teknoloji.

" Dog. Dr., Manisa Celal Bayar Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi, e-posta: idirisdemirel@gmail.com
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HERAKLEITOS VE WHITEHEAD ONTOLOJISINDE “OLUS”: DINAMIZMDEN
HAREKETLE EVRENIN OKUNUSU

Hiiseyin AYDOGDU'

Felsefenin ilk ve temel kavramlarindan biri varliktir. Var olan ya da var oldugu sdylenilen sey,
yani varligin ne oldugu, anlami, dogasi, yapisi, ilkeleri ve tlrleri varlik kavraminin igerigini olusturur.
Gergekligin dogas1 nedir? Gergek var olanlar diinyas: bir degisme ve olus diinyas1 midir, yoksa degil
midir? Ileri strdukleri ilkede ve agiklamalarinda farkliliklar olsa da Herakleitos ve Whitehead’a gore
gercek var olanlar bir degisme ve olus diinyasidir, evrende dinamik bir stire¢ vardir. Herakleitos’a gére
varligin ana maddesi “ateg”tir. Her sey atesten var olmus, tekrar atese doniismektedir. Bitiin varliklar
degisiklige ugratan odur. Ates tim giicliyle yakarak ve yikarak varliklarin degismesini saglar. Bu bir
olus surecidir. Evren slrekli bir akis, degisim ve olus halindedir. Bu nedenle “bir kere girdigin bir
irmaga ikinci kez giremezsin”. Clnku slrekli akip giden sular onu baska bir irmak yapmaktadir.
Dinyada da her sey bdyle bir akis i¢gindedir; her sey meydana gelir ve yok olur. Bu degisiklik bazen
bir varlik icindeki gelisme seklinde, bazen de baska bir varliga dontisme seklinde ortaya ¢ikar. Bu
degisiklik de bir olustur ve olus, yani degisme karsitlar arasindaki savas gibi gerceklesir: Gundiiz ve
gece, yaz ve kis, savas ve barig, tokluk ve aclik, iyi ve kot gibi. Bu karsitliklarda da gorildiigi gibi
karsitlar ¢atigmasi ve bu ¢atisma sonucunda ortaya ¢ikan uzlagsma her seyin olus temelidir.

20. yiizyilda varligi olus olarak goéren 6nemli disiiniirlerden biri Whitehead’dir. Ona gére
evrende mekanik bir diizen degil dinamik bir diizen yalnmzca olus vardir; evrende olustan bagka temel
bir dogru yoktur. Evren surekli bir olus i¢indedir. Bu olusta her sey birbirine bagimlidir. Her varlik,
var olmak icin baska bir varliga muhtagtir. Evrende degisme ve akis dogrultularim belirleyen iki temel
ilke ise yaraticilik ve sdrekliliktir. Onlar birbirini tamamlayan karsit iki guctir. Evrendeki olus
kendiliginden degildir, bu slrecin arkasindaki gu¢ Tanri’dir. Olug sureci Tanr’’min yaratma ile
sagladigr sonsuz sayida birimleri, gercekleri igerir. Bu ylzden olus bir mekanik stire¢ degil dinamik,
canli bir strectir. Bu canlilik nedeniyle, olus, i¢ine aldig1 birimlerin, gerceklerin organik bir bagliligini
gosterir. Boylelikle evren bir canli “olus” olarak varligimi surdurir. Sonug olarak Herakleitos ve
Whitehead’da gergcek var olanlar diinyasi bir degisme ve olus diinyasidir. Bu olus diinyasinin
arkasindaki ilke ise Herakleitos’ta evreni diizenleyen tanrisal bir akil olan Logos’tur, Whitehead’da ise
Tanrr’dir.

Anahtar sozcukler: Herakleitos, Whitehead, ontoloji, olus ve dinamizm.

"Yrd. Dog. Dr., Erzurum Teknik Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, e-posta: huseyin.aydogdu@erzurum.edu.tr
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BiLiIMSEL ACIKLAMADA PRAGMATIK YAKLASIM: VAN FRAASSEN ORNEGI

S. Ertan TAGMAN'
Tarik Tuna GOZUTOK?

XX. yiizyihn egemen bilim anlayisi olan pozitivizm bilimsellik kriterlerini su temel
diisiinceler Uzerine kurmustur: Metafizige karsi olma, dogrulama ya da yanliglamaya vurgu yapma,
duyusal bilgiyi dogru bilginin temeli olarak alma, fiziksel nedensellik konusunda kusku duyma,
nedenselligi reddetme ve kuramsal ve gozlemlenemez varliklara kars1 tavir alma. Bu Ozellikler birlikte
ele alindiginda bilime iligkin tutarli ve uyumlu bir diinya goriisiinii de yansitir. Bilimsel kuramlarin
gerceklikle uygunlugu sorunu, kuramlarin insan zihninden bagimsiz olarak var olan diinyanin dogru
bir betimlemesini verip vermedikleri tartismasi1 Uzerinden sekillenmistir. Realistler kuramlarin
belirledigi gercekligin buyiik oranda insan diisiincesinden ve kuramsal bakistan bagimsiz oldugunu
savunmuglardir. Ancak daha dnce de bilim tarihinden verilen érnekler durumun tam da realistlerin 6ne
sirdiigii bicimde olamayacagim gostermistir. Van Fraassen de bu noktada bilimin amacinin dogru
kuramlara ulasmak oldugu seklindeki realist goriise karst ¢ikarak, bilimsel anlamda bir kuramin
dogruluguna iliskin bir yargiya sahip olunmasa da kuramin deneysel alanda is gorecegini kabul
etmenin yeterli olduguna inanmaktadir.

Pragmatik aciklama modeli de bu anlamda aslinda bilimsel anlayis1 metafizikten kurtarmak ve
bilime realistlerin yiikledigi anlamdan daha kolay bir gorev yukleyerek bilimin yikinu hafifletmek
amacinda olan bir modeldir. Bu modelin igerisinde bulundugu “insaac1 deneycilik” goriisii de temelde;
bir kuramin deneysel olarak uygun oldugu sirece kabul edilebilecegi ve boyle bir kabullenmenin de
dogruluk inancini igermesine gerek olmadigi anlayisina dayanmaktadir. Bu anlayis bilimin asil
kaygisiin ontolojik olmaktan ziyade epistemik bir kaygi oldugunu vurgulamaktadir.

Bu epistemik kaygi var olana iliskin gozlemlerin kuram yukli oldugu seklindeki inang
tarafindan sarsilmiyor goriinmektedir. Aristoteles¢i terminoloji ile bu durum, duyular araciligiyla var
olana iligkin belli sdylemlerde bulunuldugunda devreye her zaman bir takim kategoriler ve duizenleyici
ilkeler girdigini kabul etmek anlamina gelmektedir. Yani “her anliksal bilgi aslinda daha 6nceki
bilgilere dayanmaktadir” seklindeki Aristoteles¢ci sdylemle uygun goérinmektedir. Biligsel
diizeyimizdeki her degisiklik daha 6nceki bilgi ya da kuram uzerine bina edilmektedir.

Van Fraassen’in“pragmatik agiklama modelinin” daha iyi anlasilmasi igin “insaaci deneycilik”
hakkinda biraz daha ayrintili bilgi verilmesi konunun daha iyi anlasilmasi agisindan uygun olacaktir.

Ingac1 deneycilik “bilimsel realizmin” temel iddias1 olan “bilim; kuramlar aracihigiyla bize
evrene iligkin tam ve dogru bilgiler vermeyi amagclar ve biz bir kurami kabul ettigimizde evrenin tam
da kuramin sOyledigi bicimde olduguna inaniriz” seklindeki goriise karsi olarak, bilimin
g6zlemlenebilir seyler hakkinda bize dogru bilgiler saglama gibi bir amac1 olsa da, g6zlemlenemeyen
seyler hakkinda bdyle bir amacinin olamayacagi ve bir kuramin deneysel olarak uygun olmasinin 0
kurama olan inang¢ icin yeterli olacagina vurgu yapmaktadir. Bu vurgu, insaaci deneycilik gortisiinde
kurama olan inancin, kuramin deneysel olarak uygun olma durumunda yeterli olacagi anlamina
gelmektedir.

Bir kuramin deneysel uygunluga sahip olmasi kabaca “kuramin, evrendeki gdzlemlenebilen
seyler ve durumlar hakkinda dogru seyler sOylemesi, yani goruntlyl kurtarmasi” seklinde ifade
edilebilir. Bu durum bir kuramin deneysel olarak uygun olmasinin, gbzlemlenebilen fenomenin igine
yerlestirilebilecegi bir kuram bulunmasi anlamina gelmektedir. Yani kuramin deneysel olarak uygun
olmas1 fenomenin gdzlemlenebilmesine indirgenmektedir. Gozlemlenebilirlik ise kabaca “herhangi bir
fenomenin belirli kosullar altinda gézlemlenebilmesinin olanakli olmas1” bigiminde siralanabilir. Bu
wralama oldukca genel olmakla beraber insaaci deneycilik bilimin kendisinin gdézlemlenebilirler
konusunda zaten belirleyici oldugunu dolayisiyla ayrintili bir gézlemlenebilirlik tanimlamasina gerek
duyulmadigin1 ifade eder. Ancak bilimsel kuramlarin gozlemlenebilirleri belirleyebilecegini ve
deneysel uygunlugun bilimsel kuramlara olan inang igin yeterli oldugunu sdylemek bir kisirdéngiiye
yol agmaktadir. Clnku hangi kuramlarin kabul edilecegi gozlemlenebilirlik ilkesine bagli oldugundan
bu kuramlar arasinda birini kabul etmenin kosullarin1 da belirlemek gerekli olacaktir.

''Yrd. Dog. Dr., Yiiziincii Y1l Universitesi Edebiyat Fakiiltesi, e-posta: ertantagman@hotmail.com
2 Ars. Gor., Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakilltesi, e-posta: tgozutok@ankara.edu.tr
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Bu anlamda herhangi bir kurami kabul etmek, o kurama olan inanci1 ve baglihigi gerektirir.
Kurama olan inan¢ daha dnce de ifade edildigi Uzere deneysel uygunluk ile esdeger anlamdadir.
Kurama olan baglilik ise *“yeni fenomenlerle karsilasildiginda kuramin icerisinde kalmayi, belli bir
aragtirma programina sadik olmayi, ilgili tim fenomenlere karsi kuramin risk almasim g0ze
almay1” gerektirir. Iinsaac1 deneycilik inan¢ konusunda deneysel uygunlugun yeterli olacagini ancak
baglilik konusunda bilimin Uzerindeki baskiy1 azaltmak icin bu baglhiligin en azindan pragmatik
diizeyde olmasi gerektigini belirtir. Bu pragmatik dizey “kuram icerisinde kullanilan dil
baglaminda” kuramin kabul edilmesini 6ngérur. Bdyle bir durumda kurama koru kérine bir inang
yerine, baglam dahilinde ve kuramin her an degisebilecegi seklinde var olan bir inang¢ bilimsel
kuramlarin daha da glcli olmasini saglayacaktir.

Insac1 deneycilik; bir kimsenin neye inanabilecegi hakkinda epistemolojik bir goriis olarak
degerlendirilebilir. Yani kisinin bilimsel kuramlarin olusturdugu gozlemlenemeyenler hakkindaki
iddialar konusunda bilinmezci bir tavir takinilabilecegini savunur. Ancak bu goriis kisinin neye inanip
inanmamasi gerektigi konusunda bir doktrine sahip olmasindan ziyade, bilimin amaci hakkindaki bir
doktrin olarak anlasilmalidir. Van Fraassen bu noktada bilimsel agnostik ve bilimsel gnostik ayrimi
yapar. Buna gore bilimsel agnostik bilimin deneysel uygunluga sahip olmasi gerektigine inanir, ancak
onun dogru ya da yanlis olmast ile ilgilenmez. Bilimsel gnostik ise bilimin dogru olduguna inanur.
Dolayisiyla bilimsel realizm ag¢isindan bakildiginda, bilimsel gnostik bilimsel ¢alismanin karakterini
tam olarak anlamus birisidir. Oysa ingaaci1 deneycilik agisindan bakildiginda, bilimsel gnostik bilimsel
caligmanin Karakterini anlamis olabilirde olmayabilir de, ancak bilimin izlemesi gerektigi yol hakkinda
net bir inanca sahip olan birisi olacaktr.

Insaac1 deneyciligin en 6nemli amaci gorelilik ve kuantum kuranu yiiziinden bilimin en giicli
iddias1 olan kesinlige dair guven eksikliginin yeniden olusturulmasini saglamakti. Bu anlamda
bilimdeki kesinligi her durumda savunan bilimsel realizme kars1 insaacideneycilik, bilimsel
kuramlarin deneyleri diizenlemek disinda bir misyonlar1 olmadigin1 éne siirerek baglam ve deneysel
uygunluk kriterlerinin yeterli dogruluk kosulunu sagladigini ifade etmis ve bu pragmatik agidan dolay:
klasik bilim felsefesi anlayisindan ayrilmigtir. Klasik bilim felsefesi anlayisi bilimsel ¢alismalarin asil
amacinin evrenin temel yapisinin anlamak oldugunu ve deneyin de bu anlamda kuramlarin test
edilmesinde birer arag gorevi gorerek evrenin temel yapisinin anlagilmasinda katki sagladigini ileri
siirmiistiir. Insaac1 deneycilik ise bilim insanlarinin deneylerini insaa etmek icin ihtiyag duymalart
disinda, kuramlari herhangi bir etkisinin olmadigimni iddia eder. Van Fraassen bilim insaninin bu
anlamda temel gorevinin “evrenle ilgili olgulari...yani evrenin gdzlemlenebilen parcalarindaki
dizenlilikleri” kesfetmesi digindabir gorevi olmadigini ifade ederek bilimin goreli kesinligine tekrar
kap1 aralamustir.

Bilimsel realizm kuramlarin gozlemlenebilen fenomenler hakkinda tatmin edici agiklamalar
sagladigindan ve bu agiklamalar farkli gozlemleri birlestirme olanag 1verdiginden dolay1 bilimsel
kuramlarin dogruluguna inanmay1 gerekli gérmiistiir. Oysa insaaci deneycilik “herhangi biri olgularla
ilgili en iyi agiklama sagladigi ve evrenin tatmin edici bir resmini ¢izdigi i¢in bir kuramin dogruluguna
ve bir agiklama sagladigina inanabilir. Bu o kisinin irrasyonel oldugu anlamina gelmez, ben sadece bu
durumun deneyciligi kiigiimsedigini diisliniirim” seklinde 0Ozetlenebilecek diisiince temelinde
kuramlarin yanlis olsa bile fenomenleri agiklayabilecegini ifade etmektedir. Ornegin Newton’un
yercekimi kurami gezegenlerin hareketini ve med ceziri, Huygens’in kurami 1s1gm kirmimini,
Rutherford’un atom kurami alfa partikillerinin sa¢ilimini, Bohr’'un kurami hidrojen spektrumunu
aciklayabilmekteydi ancak bu kuramlar giniimiizde dogru olarak kabul edilmemektedir. insaaci
deneycilik kuramlarin sorgulanan olgular hakkinda baglamsal cergceve dahilinde bir bilgi saglama
disinda agiklama guclerinin olmayacagii iddia etmektedir. Yani insaacit deneycilik ic¢in bilimsel
aciklama bir baglama bagli olma kosulu gergevesinde anlagilmistir. Bu anlamda insaac1 deneycilik
aciklayiciligt bilimsel ¢alismalarin Gtesinde bir alan olarak gormekte ve bilimsel realizmin
aciklamalar1 nedensellik, doga vyasalar1 ve evren hakkinda baglam-dis1 gerceklikler olarak
diisiinmesinin yanlis oldugunu ifade etmektedir. Bu pragmatik yaklasim temelinde Van Fraassen
klasik bilim anlayisini, sahip oldugu galat-meshur diisiinceler yiziinden elestirmis ve kendi anlayisini
ortaya koymaya c¢alismustir.

Anahtar sozcukler: Pragmatizm, bilimsel agiklama, metodoloji.
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ETNOARKEOLOJI BiLIMININ TARiIHi VE YONTEMLERI

Alper GOLBAS*
Arzu TOKSOY GOLBAS?

Etnoarkeoloji bilimi {ilkemizde kisith bir gelisim gdstermesine karsin diinyada arkeoloji
biliminin 6nemli caligma alanlarindan biri olarak kabul edilmektedir. Etnografya ve arkeoloji
bilimlerinin ortak ¢alismalar1 olarak nitelendirilebilecek olan bu ortak-disiplin ayn1 zamanda maddi
kiltiir kalintilarmin ardinda yatan etnografik, kiiltiirel ve sosyolojik 6gelerin incelenmesi ve
degerlendirilmesi olarak tanmimlanabilir. Etnoarkeoloji, adin1 aldigr iki ayr1 bilim dalinin yontem ve
materyallerini kullanmaktadir. Etnografya: insan topluluklarinin dogada verdikleri yasam miicadelesi
sirasinda ve dogaya hakim olus sonrasi ortaya koyduklart maddi ve manevi kiltiir kalintilarini gesitli
analizlerle inceleyen ve tasnif eden bilim dalidir. Arkeoloji ise gecmiste yasamig uygarliklart yiizey
aragtirmasi ve kaz1 gibi yontemler kullanarak tespit eden ve inceleyen, bu ¢alismalar sonucu ulagilan
maddi kiiltir kalintilarin1 ¢esitli analizler kullanarak tarihlendiren ve yorumlayan bilim dalidir.
Etnografya ve arkeoloji bilimleri ortaya c¢ikis ve gelisim siirecleri bakimindan bazi paralellikler
gostermekteyseler de ozellikle 19. yiizyilla kadar ayr1 yonlerde ilerleyen birer bilim daliydilar.
Etnografya, Avrupa temelli bir bilimdir, cografi kesifler sonucunda Amerika Kitasi’nin kesfi ve bakir
halklarin tespiti ile ortaya ¢ikmustir. 16.yiizyildaki ilk etnografik ¢alismalar, bu halklarin kdkensel
incelemesi ve kiiltiirleri iizerine yogunlasmistir. Arkeoloji bilimi etnografyaya kiyasla nispeten daha
yeni bir bilim dalidir ve yine Avrupa’da 16. ve 17. yiizyillarda antikacilik, eski eser toplayicilig ile
baslamustir. Cesitli vesilelerle ortak calismalar yapilmis olmasina karsin “Etnoarkeoloji” teriminin ilk
kullanilis1 20. yiizyil baglarinda J.W. Fewkes tarafindan ger¢eklesmistir. Kendisi Amerikali bir
antropolog, arkeolog ve doga bilimcisi olan Fewkes 1900 tarihinde kendi etnografik incelemesini
yapabilen arkeolog anlamina gelen “etnoarkeolog” kelimesini kullanmis bu kelimeden dogan
etnoarkeoloji kelimesinin yaygin kullanimi ise ancak 1960’11 yillarda “Yeni Arkeoloji” akimu ile
baslamistir. Bu kelimenin Tiirkiye’de kullanimi ise Amerika’dan ithaldir. Ulkemizde 1967-1976 yillari
arasinda gerceklestirilen Keban Projesi kurtarma kazilar1 sirasinda kurulan ekipler baraj goli altinda
kalacak olan yerlesimlerde ¢esitli incelemeler yapmislardir. Bu incelemeler sirasinda Erzurum Pulur
Sakyol hdoyiikte yalmizca arkeolojik kazilar yapilmamis ayni zamanda etnografya ve folklor
aragtirmalar1 da yapilmis bu da Tiirkiye’de ¢ok disiplinli bir dal olarak ilk defa yapilan ¢aligma olarak
tarihe not diisiilmistiir.

Bu ¢aligmamiz, diinyada ve Tiirkiye’de etnografya ve arkeoloji bilimlerinin bir arada ¢aligmasi
ile yapilan etnoarkeoloji biliminin tarihsel gelisimi ve bu bilimin kullandig1 yontemler hakkinda genel
bir fikir olusturmak amaci tagimaktadir.

Anahtar sozcukler: Etnografya, etnoloji, arkeoloji.

L Ogr. Gor., Mugla Sitki Kogman Universitesi Ortaca Meslek Yiiksekokulu, e-posta: alpergolbas@mu.edu.tr
2 Arkeolog, istanbul Arkeoloji Miizeleri, Eski Sark Eserleri Miizesi, e-posta: arzu_toksoy@hotmail.com
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ARKEOLOJIi BiLIMiNiN DiGER BiLiM DALLARI iLE ORTAK TARIiHi
Alper GOLBAS*

Arkeoloji bilimi, kimi arastirmacilara gore antik tarih yazarlarmin belgelere dayali anlatimlari
ile baglamig, 16.-17.ylizy1l Avrupasi’ndaki antika toplayiciligi ile temellenmis, 18.-19. yiizyillarda
Avrupa’da bilimsel yapiya doniismiis ve 20. yiizyilda ortak disiplinlerin yardimiyla tim diinyada
sekillenmistir. Baslangigta gegmise ait “kiymetli” esyalarin biriktirilmesi ve “en giizel, en degerli
eserlerin” agiga ¢ikarilmaya calisilmasi amaci tasiyan kazilar yapilmis ve madeni esyalar, estetik
olarak hos ¢comlekler gibi eserlere ulagsmak arkeolojinin hedefi gibi goriilmiistiir. Arkeoloji biliminin
amaglar1 zaman igerisinde degismis; gegmiste yasayan insanlarin yasam tarzlari, yasamlarini etkileyen
cevresel etmenler, zaman dongiisii icerisinde gelistirdikleri teknolojiler ve bunlari nasil yaptiklarinin
anlagilmasi gibi kavramlar hakimiyet kazanmistir. Bu durum kaginilmaz olarak “kiymet” kavramim da
degistirmis toprak altinda veya lstiinde bulunan en ufak nesne veya topragin bizzat kendisi analiz
edilmeye baslanmis; ilk donemlerde pek de dnemsenmeyen kalintilar dahi detayli incelemelere tabi
tutulmaya baslamistir. Ornegin yanmus bitki tohumlari, binlerce pargaya béliinmiis kemik kalmtilari,
insanlarin yiyip attig1 diisiiniilen yumusakg¢a kalintilar1 toplanarak konusunda uzman kisiler tarafindan
incelenmeye baslamistir. Bir yerlesim yerinin ge¢cmiste hangi cografi kosullarda bulundugu, 6rnegin
bugiin deniz kiyisinda bulunan bir yerlesimin ge¢cmiste denize olan mesafesinin ne kadar oldugu gibi
konular mutlaka g6z 6niinde bulundurulmaktadir. Giiniimiizde, arkeolojinin farkli bilim dallan ile
ortak yapilmasi neredeyse zaruri bir hale gelmis durumdadir. Baslangicta Antropoloji ve Tarih
bilimlerinin altinda yer almasina karsin zamanla kendi 6zgiin yapisi sekillenmistir. Mimarlik, etnoloji,
biyoloji, cografya gibi bilimlerle birlikte gelisim siireci gegiren Arkeoloji bilimi biitiin bu bilimlerden
belli dlgiilerde faydalanmistir. Zaman igerisinde; Kuramsal Arkeoloji, Cevresel Arkeoloji, Toplumsal
Arkeoloji, Sualti Arkeolojisi, Etnoarkeoloji, Jeoarkeoloji, Arkeobotani, Zooarkeoloji gibi ¢cok sayida
alt ve yan dallara ayrilmistir. Arkeoloji biliminin pozitif bilimlerle yaptig1 ¢cok disiplinli ¢aligmalara
genel olarak Arkeometri ismi verilmektedir. Giinlimiizde, ister toprak altinda, ister su altinda ister
yeryiiziinde bulunsun, insanlarin biraktiklart maddi kiiltiir kalintilarin1 en dogru sekilde ortaya
cikarmak ve degerlendirmek-yorumlamak amaci tasiyan Arkeoloji bilimi, biitlin bunlan farkli
disiplinlerin yontem ve yardimlar ile yapmaktadir. Bu ¢alisma, Arkeolojinin kisa tarihini sunmanin
yani sira diger disiplinlerle olan iligkilerinin zaman igerisinde nasil sekillendigini anlama konusunda
yol gosterici olacaktir.

Anahtar sozcukler: Arkeoloji, kuramsal arkeoloji, arkeoloji ve diger bilimler, jeoarkeoloji,
etnoarkeoloji, arkeobotani.

! Ogr. Gor., Mugla Sitki Kogman Universitesi Ortaca Meslek Yiiksekokulu, e-posta: alpergolbas@mu.edu.tr
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INSANLIGIN METAFIZiKSEL KOZMOLOJi ANLAYISINDA MEZOPOTAMYA
MITOLOJISI'NIN SAHIP OLDUGU EVREN ALGILAYISININ ETKISi

Erciment YILDIRIM'

Insan, varolusundan beri gozleri ile gordiigii diinyay1 oldugu gibi kabul etmisken, zamanla
gordiigiiniin 6tesinde bir diinyanin var olmasi gerektigini tasavvur etmeye baslamistir. Giiniimiizden
10.000 y1l 6nce sona eren “Paleolitik Cag” insanlar1 magara duvarlarina av hayvanlarmin resimlerini
cizerken gordiikleri ve yasadiklar1 diinyayr yansitiyordu. Fakat yaklagik 6000 yil sonra
Mezopotamya’da yasayan insanlar, kil tabletlerde diinyanin nasil olustugunu ya da kendilerinin nasil
var oldugunu anlatmaya calismaktaydi. Mezopotamya insanlarinin sahip oldugu ve mitolojilerine
uyarladig1 evren algilayiglarmin bir anda olusmadigi bin yillarin birikimi oldugu asikardir. Insanlar
icin yiirliyerek sonuna ulagamadiklar1 yeryiizii ile gorerek sinirlarin1 hayal edemedikleri gokyiiziiniin
olusumu en 6nemli soru olmustur. Mezopotamya kokenli mitoslardan anladigimiz kadariyla biiyiik
gizeme sahip insanin ve evrenin varolusunun kaynagi tanrilara dayandirilmistir. Mezopotamya
toplumlar1 bugiinkii anlamda bir diislinme sistematigi, bir diger deyisle “felsefe” gelistirmeyi
basaramamis olmalarina ragmen nesnel ve somut verilerden, yani yasadiklari diinyanin sundugu
goriintiiden yola ¢ikarak kendilerine bir evren algilayisi gelistirmistir. Uzerine bastiklar1 toprag
yeryiizii, baglarinin iizerindeki her seyi gokyiizii ve yeryiiziiniin sinirim ise tekbir deniz olarak
diisiinerek yasadiklar1 evreni bir kubbe seklinde hayal etmislerdir. Bu anlayis1i bir adim oteye
gotiirerek yeryiiziiniin ve gokyliziiniin baslangigta tek oldugunu fakat tanrilarin bakir bir bigak ile
onlar1 birbirinden ayirdigina inanmuslardir. Sonrasinda “An” adi verilen gokyiizii ile “Ki” olarak
isimlendirilen yeryiiziiniin arasinda “Lil” denen riizgarin oldugu li¢iincii bir 6geyi eklemislerdir. Bu
temel yapinin iizerine tanrilart da ilave ederek donemine gore geligsmis bir mitolojik anlatim ve evren
algis1 olusturmuslardir. Bu evren algisi, antik Yunan diinyasim1 etkiledigi gibi “Babil
Surglnd” stirecinde Yahudilerin kutsal kitabina da eklenmistir. Boylece Mezopotamya kokenli
mitoslarda anlatilan evren algisi, bin yillar boyunca yasamaya devam ederek giinlimiize ulagmustir.

Bu ¢alisma, Mezopotamya’da yasayan insanlarin kendilerinden sonraki toplumlara biraktiklar:
en dnemli maddi kiiltlir unsuru olan mitoslardan yola ¢ikarak onlarin evren algilayislarim agiklayarak
bunun sonraki donemdeki metafiziksel kozmoloji anlayisina olan etkisini ortaya koymay1
amaclamustir.

Anahtar sgzcukler: Kozmoloji, mezopotamya, mitoloji.

"Yrd. Dog. Dr. Kahramanmaras Siit¢ii imam Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesi, e-posta: neshali@gmail.com
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GUNUMUZ MODERN BiLIiMINIiN EGIiTiM VE SURECLERINE YANSIMASI
Saban CELIK*

Her ne kadar farkli topluluklar ve kiiltiirlere mensup olsalar da, modern egitim sistemlerinin
giiniimiiz modern bilimi dogrultusunda yapiliyor olmasi, insanlarin, modern bilim ile yetismelerine ve
bir modern bilim algisinda birlesmelerine yol agmaktadir. Bilim ve bilimsel yontemler ile
sekillendirilmis egitim sistemleri, kiiltlirleri ya da yasam sekilleri her ne olursa olsun tiim insanlara
hitap edebilmekte ve onlar lizerinde tahakkiim kurabilmektedir. Modern anlaminda ise bilimin daha
cok teknolojik ve pratik taraflarinin 6ne ¢ikmasi ya da belirli ideolojik sebeplerle one ¢ikarilmasi,
bilimden de, bilimsel egitim de, eksik ya da yanlis bir algilamaya tabi birakilmis alanlar olarak s6z
etmeyi olanakli kilmustir.

Bilimin, modern haliyle aldig1 bu anlam dogrultusunda verilen egitimlerin de, bilimin pratik
anlamda kullanilmas1 amacli uygun is¢iler yaratma islevini yiiriittigii sonucuna ve bilim yapmak adi
altinda sadece bilimin ortaya c¢ikardigi teknik alanlarda, bilimsel yontemleri uygulayacak,
uygulamacilar yetistirme haline doniismekte oldugu ileri siiriilebilir. Oyle ki, bu dogrultuda bilginin
ilerlemesi, modern biliminin teknik ve pratik yaratimlari i¢in insan iiretimine doniismiis, egitim ise bu
amaca uygun birey yetistirmenin araci olarak sekillenmis goziikmektedir. Ancak, bu tarz bir egitim ve
zorunlu bir kosul sonucu olarak verilen bilimsel etkinlik, i¢erikten yoksun birer enformasyon olarak
kalmaya mahkdm géziikmektedirler.

Anahtar sozcukler: Bilim, modern bilim, egitim, bilimsel yontem, ideoloji, teknoloji.

! Yiiksek Lisans Ogrencisi, Mugla Sitki Kogman Universitesi, e-posta: celik-saban@hotmail.com
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EGIiTIiM VE BiLiM BAGLAMINDA iNSAN EYLFiMi VE FELSEFENIN BUNA TEMEL
OLABILIRLIGI

Murat BAHADIR'

Bitin disiinme bicimlerinin varlik sart1 olan Felsefe, bir zihniyet ve biling meselesidir ve
bilim ile egitimin Uzerine insa edilecegi/edilmesi gereken bir temeldir. Bu baglamda ortaya konacak
felsefe anlayisi, felsefenin temellendirici ve bitlinleyici olusundan dolay1 bir etkinlik olarak bilim ve
egitimi belirlemelidir. Felsefe tarihi bu diisiinceyi kanitlayict 6rneklerle doludur.

Toplumsal ve tarihi olgulara dayali olarak belli bir kiltir ¢evresindeki mana ve icerik
dogrultusunda belirlenen felsefe, evrenseli kucaklama g¢abasidir. Bu anlayis gercevesinde sorunlar ile
yizlesen ve felsefi nitelik tasiyan sorular ortaya konulmalidir. Bu da bireyin merak, siiphe,
elestirebilme ve soru sorma yetenegi ve cesaretine baglidir. Felsefe, sorunsallastiran, bu soru(n)
Uzerine diisiinen Ve ¢ikis yollar1 arayan kisinin etkinligidir Ki diistinmek sikintili bir istir. Fakat bu soru
sorma eylemi toplumun yerel kaynaklarindan beslenmelidir. Cunki felsefe, kulttrel ortamdan
bagimsiz olarak gelismez/gelisemez ve Kultlrdeki irrasyonel unsurlardan da etkilenmektedir. Bu
baglamda nitelikli felsefi bir sorusu olanin bilim ve egitim anlayisim sekillendirecek nitelikli bir
felsefesi olacaktir.

Kitle iletisim ve teknolojilerin sunmus oldugu kolayliklar insan1 diigiinme ya da bir problemi
kendisine dert edinme ihtiyacindan koparmaktadir. Hemen hemen her seyin insana hazir sunuldugu
diinyada diisiinmenin/diisiincenin imkan1 sallantili ve sorgulamir hale gelmistir. Ozgin ve 6zgir
diisiince Uretmenin gittikce zorlastigi glinimiiz diinyasinda diisinmek, sunulani sorgulamadan kabul
ve taklit etme olarak degerlendirilmektedir. Modern insan “bana uyar”, “nasil dersen”, “sen karar
ver”, “bence de” gibi ifadeler ile ginl birlik hayatin1 devam ettirerek diisiinmekten olabildigince
kaginmaktadir. Bu bireylerden olusan toplumlarin istikballerinin temeli olacak egitim ve bilimi
uretecek bir felsefe ve diisiinceyi nasil ortaya koyacaktir? Ciftgisinden akademisyenine kadar herkesin
kendi meslekleri, goérevleri, rolleri cercevesinde yiksek bir bilince sahip bireylerden olusan bir
toplumun bdylesi bir felsefi bilince nasil sahip olacaktir? Bu baglamda bilim ve egitimin temeli
olabilecek felsefenin hem isi zorlagmakta hem de 6nemi artmaktadir.

Anahtar s6zcukler: Bilim, egitim, felsefe, diisiinme, biling.
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2050'DE EGITiM VE OGRETIM
Ramazan POLAT!

Gelecege hazirlik, tarih boyunca tiim insanligin sahip oldugu ortak bir giidiidiir. Kis gelmeden
kislik odun, ¢ocuk dogmadan uygun besik, yola ¢ikmadan yeterli azik alinir... Hatta 6lmeden once bir
miktar para, kefen parasi olarak bir kenara konur. Gelecegin getirdiklerine hazirlikli olmak, bir nevi
bilgelik derecesi olarak bile anilir. Gelecegin getirecekleri ne kadar iyi kestirilebiliyorsa, o kadar
saglam basar, ayaklar yere. Bazilari, gelecegin insanlar diisiirebilecegi zor durumlara hazirlik
yaparken, digerleri zor durumlardan degil, firsatlardan yana sansini deneyerek yatinnmlar yapar, zengin
olur. Ancak, gelecegin her zaman ne getirecegi kestirilemez.

Bir¢ok konuda kisa vadeli kestirimler yapmak gayet basit ve miimkiin iken, uzun vadeli
kestirimler yapmak ise zor ve yorucudur. Hatta uzun vadeli kestirimlerde bulunma yetenegi, bilyiik bir
zenginlik kaynagidir. Yine de bireyler, kisa vadede faydalanacag: yatirimlart uzun vadeye tercih eder.
Zaten kisa yoldan koseyi donmek de bu yiizden ¢ok g¢ekici gelmektedir. Bu denkleme bir de,
saglanacak getirilerin etkisinden faydalanacak ziimre girdi mi, denklem iyice karmasik bir hal alir.
Bireyler oncelikle kendilerinin fayda saglamasii ister, sonra ailelerinin ve yakinlarinin, sonra da
sirastyla ¢evrelerinin, ilkelerinin ve insanligin... Ancak eger bu kestirimlerden fayda saglamak
isteyen, bireyler degil de bir iilke ise, 0 zaman Oncelikli olarak {ilkenin fayda saglamasi 6n plana ¢ikar.
Yani iilke, kendi ¢ikarlar1 ve dolayisiyla vatandaglarinin ¢ikarlar igin, gelecege yonelik tahmin ve
kestirimlerde bulunarak bu tahminlere dayali yatirimlar ile fayda saglamalidir. Peki, o halde bir
iilkenin fayda saglayabilecegi en temel kaynak nedir? Bu soruya “bilim ve teknolojik alanlarindaki
ilerlemeler” seklinde verilecek bir cevap, birgogumuzu tatmin edecektir. Diger taraftan bir iilkenin
bilimsel alanlarda ilerleyebilmesi i¢in temel kaynagin egitim-0gretim seviyesi ve kalitesi oldugu
gergegi goz Oniline alindiginda, iilkenin; egitim-6gretim sisteminin gelecegine yonelik tahmin ve
kestirimler yapmasi gerekliligi, kaginilmaz bir yol olarak ortaya ¢ikacaktir.

Bu c¢alismada, iilkemizdeki mevcut egitim-6gretim sistemi felsefi bir bakis acistyla
degerlendirilerek farazi olarak secilen 2050 yilindaki ihtiyaci karsilayacak kalite ve seviyede bir
egitim-6gretim sisteminin nasil olacagi kestirilmeye ¢alisilmis ve bu kestirimler dogrultusunda
yapilabilecek hazirlik ve atilimlar degerlendirilmistir.

Anahtar sozcukler: Sistem teorisi, istatistik, ngori analizi.
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SINIF OGRETMENLERiNiN OGRENCI KONTROL iDEOLOJILERI iLE SINIF
YONETIMIi YAKLASIMLARI ARASINDAKI ILiSKi

Mehmet KARAKUS1
Nurten UTAR?
Suna OZKAN 3

Her birimiz Newtoncu yaklagimin evreni algilayis bigimiyle dizayn edilmis orgiitlerde yasiyor ve
calistyoruz (Weathley, 1999). Yillarca indirgemeci bakis agisinin etkisiyle orgiitlerin mikro bilesenleri tizerinde
yogunlasilip, onlar1 ydonetmeye ve kontrol saglamaya ¢alisilmig ve maalesef yorgunluk ve basarisizlik diginda
bir sey elde edilememistir (Sloan, 2011). Sadece statik bir diizeni siirdirmeyi amaglayan yonetim mentalitesi
siif yonetimini de yansimakata ve dgretmenlerin 6grencilerle catismasina sebep olmaktadir. Hoy (1969),
ogretmenlerin 6grenciler lizerinde kontrol saglama c¢abalarini, okullarin da tipki hapishaneler ve akil hastaneleri
gibi se¢gme sanst bulunmayan zorunlu miisterilere hizmet vermesi durumunda olmasindan kaynaklanmasina
baglamistir. Ogretmenin sahip oldugu 6grenci kontrol ideolojisi smifin atmosferini belirlemektedir (Gilbert
2012) ve bir okulun yapisim etkileyen en énemli faktorlerden biridir. Ogretmenlerin simf ortaminda istenmeyen
davranislar karsisinda asir1 kontrolcii sinif yonetimi anlayislart benimsemeleri 6gretmen ve 6grenciler arasinda
catigmalara neden olmakta ve siif yonetiminde ¢esitli sorunlara yol agmaktadir. Bu arastirmanin amact sinif
ogretmenlerinin sahip olduklar1 kontrol ideolojileri ile istenmeyen davraniglar kargisinda benimsedikleri bazi
simif yonetimi yaklagimlar arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu ama¢ dogrultusunda kullanilan veri toplama
araclar1 sunlardir: Willower, Eidell ve Hoy (1967) tarafindan gelistirilen “Ogrenci Kontrol Ideolojisi
Envanteri(PCI)”, Demirtas (2006) tarafindan gelistirilmis olan “Kaotik Yaklasim Olcegi” ve Sentiirk (2006)
tarafindan gelistirilen “Tepkisel yaklasim Olgegi” ve son olarak arastirmaci tarafindan olusturulan agik uglu
goriisme formu. Calismanin evrenini Gaziantep merkezde calisan sinif 6gretmenleri, drneklemini ise seckisiz
yolla belirlenmis 467 simf dgretmeni olusturmaktadir. liskisel analizler icin t-testi, tek yonlii varyans analizi
(One-way ANOVA), regresyon analizi ve korelasyon analizi testleri uygulanmistir. Aragtirmada elde edilen bazi
bulgular soyledir: simif 6gretmenlerinin 6grenci kontrol ideolojileri ile simf yonetimi modellerinden tepkisel
model arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski vardir; sinif 6gretmenlerinin kontrol ideolojileri ile kaotik
yaklagimi benimseme diizeyleri arasinda negatif yonde anlamli bir iliski vardir; kadin 6gretmenler erkek
ogretmenlere kiyasla sinif yonetiminde daha insancil bir kontrol ideolojisi benimsemekte ve kaotik yaklasima
daha sik bagvurmaktadir; erkek 6gretmenler kadin 6gretmenlere kiyasla daha gozetimci bir kontrol ideolojisi
benimsemekte ve tepkisel modele daha sik bagvurmaktadir; meslege yeni baglamig 6gretmenler yiiksek kidem
sahibi 6gretmenlere kiyasla insancil kontrol ideolojisini daha fazla benimsemektedirler. Bilim diinyasindaki
paradigmatik doniisiim inkar edilemez ve Oniine gecilemez bir gergekliktir. YOnetim bilimindeki paradigmatik
dostimiin sinif yonetiminde de yakalanabilmesi agisindan post-modern kuramlara agirlik verilmesi ve kaotik
yaklasim gibi ¢agdas kuramlarin doguracagi modellemelere ilgili literatiirde yer ayrilmasi gerekmektedir.

Anahtar sézcuikler : Ogrenci kontrol ideolojisi, kaotik yaklasim, tepkisel yaklagim.
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GAZIANTEPTEKI UNIVERSITELERDE CALISAN YABANCI UYRUKLU
AKADEMISYENLERIN KULTURLEL ZEKA ALGILARININ I$ DOYUMU VE BAZI
DEMOGRAFIK DEGISKENLERLE ILiSKISI

Fatih TOREMEN'
Suna OZKAN?
Nurten UTAR?

Yabanci uyruklu akademisyenlerimizin, galistigi ortamdaki kultlre kolay uyum saglayabilmesi
ve is hayatinda basar1 gosterebilmesi icin sahip olmasi gereken temel 6zelliklerden birisi de ‘Kisinin
farkll bir kiltire etkin bir sekilde uyum saglama yetenegi (Earley ve Ang, 2003)’ olarak tanimlanan
kulturel zek& kavrami oldugunu sOylemek mimkindlr. Binyesinde farkli  kiltlrlerden
akademisyenler barindiran Universitelerimizin, bu kiltirleri olusturan sistem, deger, inang ve tutumlari
anlamalar1 ve bu cercevede hareket etmeleri gerekmektedir. Boylece, kltirel zek& olgusunun farkina
varmak ve bunu yonetim surecinde bir firsat olarak degerlendirmek bir avantaj olacaktir. Zeka
kavramui konusunda bireyin basarinin sadece bilissel yeteneklere (10) bagli olmadig: artik kabul edilen
bir gercektir. Bu baglamda, Early ve Ang (2003), farkli kiltlrden bir ortamda kisinin bireylerarasi
iliskisinin kalitesini, islevselligini ve yeteneklerini belirleyen ‘Kultirel Zeka’ kavramini
gelistirmistir. Kultarel zekanin dort alt boyutundan bahsedilebilir; Ust-
bilis, Bilis, Motivasyon ve Davranis (Ang ve Van Dyne, 2008; Earley ve Ang, 2003; ilhan ve Cetin,
2014; Ng, Van Dyne ve Ang, 2012).

Bu caligmayla, Gaziantep ilindeki, yabanci uyruklu akademisyenlerin hangi demografik
Ozelliklerinin kilturel zeka algilar1 Gzerinde etkili oldugu ve kultirel zekd algilar1 ile ¢alistiklar
kurumdaki is doyumlart arasinda bir iliski olup olmadig: ortaya konulmaya ¢alisilmistir. Bunun igin,
Gaziantep ilindeki Universitelerde gorev yapan 53 yabanci uyruklu akademisyeni orneklem alan bir
saha arastirmasi gergeklestirilmistir. Arastirma evrenini, 2014-2015 Egitim yilinda Gaziantep’te farkli
Universitelerde galisan 90 Ogretim elemani olusmaktadir. Bu 6gretim elemanlarindan, ancak 53
tanesinden saglikli donut alinabilmistir. Veri toplama araci ¢ kisimdan olusmaktadir; ilk bélimunde
katilimciya ait bilgiler, ikinci bélimde, ise mevcut islerindeki memnuniyeti 6lgen 5°li likert tipi bir
derecelendirmeye sahip bir soru yer almaktadir. Ugiincii bolimde ise, Ang vd. (2007) tarafindan
gelistirilen, 5’li likert tipi bir derecelendirmeye sahip Kailtirel Zeka Olgegi kullamlmistir. Cronbach
alfa katsayisinin .90 oldugu goriilmistiir. Kiltirel zeka ve cinsiyet degiskeni arasinda anlamli bir
iliski olup olmadiginin incelenmesi icin bagimsiz t-testi, yas ve ulus gibi ikiden fazla olan kiime
arastirmalarinda ise, ANOVA testi uygulanmistir. Is memnuniyeti ile kiiltirel zeka algis1 ve alt
boyutlari arasindaki iligkinin tespiti icin regresyon analizi yapilmustir.

Katilimcilarin yas, cinsiyet, Tlrkce dil seviyesi ve Turkiye’de bulunma siresi ve 6grenim
derecesi gibi demografik Ozelliklerle kilturel zekd algilar1 arasinda anlamli bir iliskiye
rastlanamamustir. Fakat ulus degiskenine bagli olarak kulturel zeka boyut ve genel puan karsilagtirmasi
sonucunda istatistiksel bir farklilik oldugu saptanmstir. Ortaya ¢ikan diger bir sonug ise, gezilen tlke
sayisimin kiltirel zekd algisiyla iliskili oldugudur. Yurtdisina ¢ikilan Ulke sayisi arttikga Kkiltirel
zekanin da genel olarak arttigi tespit edilmistir. Son olarak, ¢alismaya katilan akademisyenlerin,
kulturel zek& algilari ile is doyum arasindaki iligskinin bir dereceye kadar zayif ve anlamsiz oldugu
gOrilmiistiir.

Bu ¢alismada, Isci vd. (2013) calismasindaki sonuclarla benzer bir sekilde, yas, cinsiyet ve
ogrenim durumu faktorleri ile kullturel zeka genel puani ve boyutlari arasinda bir iligki saptanmamustir.
Ogrenim durumu degiskenine bagh olarak, davranis boyutu haricinde kiiltiirel zeki ve boyutlariyla
arasinda anlamli bir iliski saptanamanustir. Sahin (2011) ve Cetin (2014) bulgular1 aksine ve Isci vd.
(2013) calismasina paralel olarak yabanci dilbilgisi seviyesi kiltirel zekd ve boyutlariyla
iliskilendirilememistir. TUrkiye’de bulunma stresinin kiltirel zekayla iliskisine rastlanamamustir.
Crowford (2009) gore, bulunulan Ulkede halk ile beraber vakit gecirenlerin kiltlrel zekalar1 diger
munferit takilanlara oranla daha fazla artmaktadir. Bunun nedeni yabanci personelin yerel halkla
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yeterince kaynasmiyor olmasindan kaynaklaniyor olabilir: Bu baglamda, Universite yonetimlerinin,
yabanci akademisyenlerin yerel halkla daha fazla zaman gecirip, kaynasmasi icin sosyal faaliyetler
diizenlemesi yerinde olacaktir. Bu ¢alismada, Avrupa, Amerika ve Uzak Dogu Ulkelerinden gelenlerin
kultirel zeka algilarinin Orta dogu ve Afrika menseili akademisyenlere oranla daha yuksek oldugu
gortlmektedir. Bunun nedeni Robbins ve Judge (2013) belirttigi gibi dogu Ulkelerinin kendi
kulttrlerine daha bagli olmalar1 olabilir. Bu durumda Avrupa ve Amerikalilarin kulturel farkliliklara
daha kolay uyum sagladiklari, degisime daha ag¢ik olduklarini soylemek mimkundur. Yabanci uyruklu
calisanlarin sayisimin giderek artmasi, egitim sistemimize cesitlilik ve zenginlik katarken bazi
sikintilar1  da beraberinde getirebilmektedir. Bu durum, hem Universite yonetimi hem de
akademisyenler icin kulttrel farkliliklarla iletisimi zorunlu kilmakta ve kulttrel kosullarin yonetilmesi,
hem Universite yonetimi hem de akademisyenler agisindan sahip olunmasi gereken bir 6zellik
olarak kiltirel zekénin gelistirilmesini zorunlu kilmaktadir. Verilecek egitim ve oryantasyon
programlarinda Kultlrel zekanin gelismesinde etkili olabilecegi varsayilan kisilik, gecmis tecribeler,
gezilen Ulke sayis1 ve yerel halkla kaynagma gibi faktorlerin (Ang ve dig., 2007; Ang ve Van Dyne,
2008; Sahin ,2011; Cetin , 2014) g6z 6ninde bulundurulmas: yararl olacaktir.

Bu arastirmanin bazi kisitlar1 mevcuttur, bunlardan ilki, katilimci sayisidir, katilimcilarin ulus
baglaminda dagilimi arastirma sonucunun bu boyutta genellenebilirligini kisitlamaktadir. Daha buyuk
bir drneklemle yapilabilecek bir ¢alisma daha net sonuclar verebilir. Calismadaki diger kisit ise, ele
alinan degiskenlerle ilgilidir. Kultlrel zekd ve is doyumu arasindaki iliski genel olarak ortaya
konulmaya galhgilmuistir. Is doyumunun alt boyutlartyla kiltirel zekd arasindaki iliskinin olup
olmadiginin arastirilmasi da yerinde olacaktir.

Anahtar sozcikler: Kiltirel zeka, is doyumu, kulttrel farkindalik.
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EGITIM DENETIMINDE YAPILAN LiSANSUSTU CALISMALARIN
DEGERLENDIRILMESI: 1990-2015

Caglar KAYA'
Ahmet Sakir YAZICI?
Kismet DELIVELI’
Vural HOSGORUR*

Universitelerin toplumsal islevleri arasinda, bilimsel arastirma yapmak, bilgi tiretmek, bunlar
yaymak ve yeni buluslar ortaya ¢ikarmak gibi ¢alismalar yer almaktadir. Universitelerdeki lisansiistii
egitim ¢alismalar1 bilimsel bilgi Uretimi bakimindan 6nemlidir. Bu bilimsel bilgilerin incelenmesi de
incelenen alanda mevcut durumun degerlendirilmesine olanak saglar.

Bu aragtirmanin amaci, Turkiye‘de egitim denetimi alaninda 1990 yilindan 2015 yilina kadar
yapilan lisansusti tezlerin (Yiksek Lisans ve Doktora) degerlendirmesini yapmaktir. Calisma, ylksek
lisans ve doktora tezlerinin incelenmesine yonelik dokiiman analizine dayali nitel bir arastirmadir.
Aragtirmanin evrenini Turkiye’de egitim denetimi alaninda yapilan yuksek lisans ve doktora tezleri
olusturmaktadir. Orneklem ise, YOK Ulusal tez merkezinde "Egitim ve Ogretim" kategorisinde yer
alan ve erisim izni olan 182 adet ylksek lisans tezi ve 24 adet doktora tezinden olusmaktadir.
Belirlenen tezler ile ilgili betimsel istatistikler (frekans ve ylzde) yapildiktan sonra, degerlendirme
yapilacaktir. Degerlendirmelerde Olglt olarak Kircaali Iftar‘in (2005), Gay ve Airasian’dan (2000)
uyarladigi, Agaoglu vd. (2005) tarafindan da okul ydnetimi ile ilgili lisansustl tezlerin incelenmesi
konulu arastirmalarinda kullamlan, Sosyal Bilimler Arastirmalarini Degerlendirme Olgitlerinden
yararlanilacaktir. Degerlendirmede esas alinan Olgutlere gore yiksek lisans ve doktora tezleri
aragtirmacilar tarafindan ayri ayr1 degerlendirilecektir. Veri girisinde giivenilirligi artirmak amaci ile
degerlendirmede goriis farkliliklarinin ortaya ¢iktigi arastirmalar Uzerinde arastirmacilar tarafindan
tartigilarak uzlasmaya varilacaktir.

Arastirmalarda asagida belirtilen konularda bilgi elde edilmesi yoluna gidilecektir: (1)
Tezlerin Universitelere gore dagilimi nasildir? (2) Tezlerinin tir ve tarihlerine gére dagilimi nasildir?
Uzerinde calisilan konular ve amaglari nelerdir? (3) Tezlere damismanlik yapan dgretim yelerinin
unvanlarina gore dagilimi nasildir? (4) Tezlerin Ornekleminde hangi 6gretim kademeleri tercih
edilmistir? (5) Tezlerde hangi modeller/desenler ve yontemler kullanmilmustir? (6) Tezlerde
orneklem/¢alisma grubu se¢imi nasil belirlenmistir ve hangi érneklem/¢alisma grubundan veriler elde
edilmistir? (7)Tezlerde hangi veri toplama araglari kullanilmistir? (8) Tezlerde toplanan veriler hangi
veri analiz teknikleriyle analiz edilmistir? (9) Sonug¢ ve Oneriler hangi konularda yogunlasmistir?
Arastirmada elde edilen verilerin analizi sonunda saptanan bulgulara gore dneriler gelistirilecektir.

Anahtar sozcukler: Denetim, egitim denetimi, lisansusti tezler.
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EGITIM DENETIMINE ILISKIN OLARAK TURKIYE’DE YAPILMIS MAKALELERIN
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Egitimde denetim istenilen ve ihtiya¢ duyulan yer ve zamanda sunulan ve egitimin her
basamagina uygulanabilen mesleksel rehberlik ve yardimdir (Taymaz, 2011). Hem denetim faaliyetleri
hem de denetim konusunda yapilan arastirmalar egitim Sisteminin gelisimi agisindan 6nemlidir.
Aragtirma gelistirme faaliyetlerinin glinden giine arttigi ve yaygilastigi diinyada egitim de arastirma
ve gelistirme faaliyetlerinin yogunlagmasi gereken bir alandir. Egitimde denetime iliskin yapilan
aragtirmalarin degerlendirilmesi, uygulayicilara ve arastirmacilara bu dogrultuda geri bildirim
sunulmasi alana getirilecek énemli bir katkidir.

Bu arastirmanin amaci, 2010-2015 yillar1 arasinda Turkiye'de egitimde denetim konusunda
yapilmig makalelerin degerlendirilmesidir. Arastirma tarama modelinde tasarlanmistir. Dokiman
analizine dayali olarak yiritilecek arastirmanin 6rneklemini, 2000-2015 yillar1 arasinda TUrkiye'de
egitimde denetim konusunda yayimlanmis ve erisime agik olan makaleler olusturacaktir. Belirlenen
makaleler ile ilgili olarak betimsel istatistikler yapilacaktir. Makalelerin degerlendirmesinde olgut
olarak Kircaali Iftar‘mn (2005), Gay ve Airasian‘dan (2000) uyarladigi, Agaoglu vd. (2005) tarafindan
da okul yonetimi ile ilgili lisanststi tezlerin incelenmesi konulu arastirmada kullanilan, Sosyal
Bilimler Arastirmalarin1 Degerlendirme Olgiitleri’nden yararlanilacaktir.

Arastirma kapsaminda tam metnine erisilen 225 makale analiz edilecektir. Makaleler;
Universitelere gore dagilim, konu, amag, yazarlarmin unvani, evren ve Orneklem, model/desen ve
yontem, veri toplama yontemi, veri analiz teknigi, tartisma boluminun varligi, sonug ve onerilerin
icerigi bakimindan degerlendirilecektir. Bulgular ilgili alan yazinla desteklenerek yorumlanacaktir.
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